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INTRODUCTION

Marie-Claude Larouche, Joanne Burgess
et Nicolas Beaudry

Du primaire a 'université, ’exploitation des ressources patrimoniales a
des fins pédagogiques semble susciter un intérét grandissant chez les
enseignants et les formateurs. La richesse et la diversité du patrimoine
culturel leur permettent en effet d’envisager des formules pédagogiques
originales, dans différents contextes d’enseignement et pour répondre
a des objectifs tres divers. Au-dela des moyens et des méthodes de I’ensei-
gnement, le patrimoine et les traces du passé qui le constituent per-
mettent aux enseignants de s’appuyer sur I'expérience d’'une communauté
et, aux éleves et aux étudiants, de s’éveiller a cette expérience, d’y ancrer
des apprentissages et de I'investir pour s’inscrire dans sa continuité.

Le contexte actuel semble particulierement propice a une réflexion
sur la mobilisation du patrimoine dans I'enseignement. Dans son rapport
paru en 2000, Le patrimoine, un présent du passé, le Groupe-conseil
sur la Politique du patrimoine culturel du Québec (2000, p. 61) participait
d’'une mouvance internationale en avancant que «peut étre considéré
comme “patrimoine” tout objet ou ensemble, matériel ou immatériel,
que s’approprie une collectivité en reconnaissant sa valeur de témoi-
gnage et de mémoire historique et en faisant ressortir la nécessité de le
protéger, de le conserver et de le mettre en valeur». Il évoquait le poten-
tiel de ces ressources culturelles en signalant que «la collectivité com-
mence a peine a tirer profit de la richesse de son patrimoine culturel»
(Groupe-conseil sur la Politique du patrimoine culturel du Québec, 2000,
p. 267). La Loi sur le patrimoine culturel' de 2012 a adopté cette vision
ouverte du patrimoine: elle multiplie les ressources susceptibles d’étre
incluses dans son répertoire en permettant désormais au gouvernement

1. <http:/llegisquebec.gouv.qc.calfr/ShowDoc/cs/P-9.002>, consulté le 11 juillet 2016. Les
principaux changements apportés depuis a la Loi sur les biens culturels de 1972 sont répertoriés
sur le site <http:/lwww.mcc.gouv.qc.calindex.php?id=5125> (consulté le 11 juillet 2016).


http://legisquebec.gouv.qc.ca/fr/ShowDoc/cs/P-9.002
http://www.mcc.gouv.qc.ca/index.php?id=5125

provincial et aux communautés locales de désigner des paysages cultu-
rels et des objets immatériels, ainsi que de commémorer des personnages,
des événements et des lieux historiques.

Durant la méme période, le milieu éducatif québécois souhaitait intro-
duire une dimension culturelle dans les programmes d’étude. En 1997, la
réforme de programmes du ministére de I'Education recommandait d’en
«rehausser le niveau culturel» et proposait a cette fin des voies d’enri-
chissement2. La formation a I’enseignement primaire et secondaire
prenait ensuite une orientation nouvelle (MEQ, 2001) conférant a I’ensei-
gnant un role de passeur culturel, en tant qu’héritier, critique et inter-
prete d’objets de savoirs et de culture (Zakhartchouk, 1999). Les bases
étaient posées pour une nouvelle «approche culturelle » de I'enseigne-
ment, qui devait initier les éleves aux productions de I’humanité par
des moyens, des stratégies et des dispositifs pédagogiques adaptés
(Simard, 2002). Plusieurs chercheurs ont cependant noté qu'une confu-
sion subsiste a I’égard de cette «approche culturelle», en raison notam-
ment d'un manque de directives claires; le milieu éducatif hésite entre
une conception instrumentale de la culture, qui la met au service du
développement des compétences, et une conception patrimoniale qui
«redonne un sens aux savoirs scolaires par leur réappropriation cultu-
relle» (Simard, 2002, p. 8; Chené et Saint-Jacques, 2005 ; Simard et al.,
2007 ; Simard, 2009; Portelance, 2007). Les lacunes sont particulierement
sensibles dans le domaine de I'univers social, alors que la notion méme
de patrimoine demeure presque entierement absente du curriculum
(Larouche, 2014).

On assiste pourtant a des tentatives de rapprochement des écoles pri-
maires et secondaires avec leur milieu, essais qui trouvent écho au college
comme a l'université. Ces rapprochements permettent de renouveler les
formules pédagogiques, d’enrichir les contenus et d’éveiller la sensibilité
des éleves et des étudiants a leur milieu; quand ils se font autour d’héri-
tages communs, ces rapprochements peuvent en outre favoriser ’appro-
priation de ce patrimoine par les éleves et les étudiants et contribuer ainsi
a la construction de leur identité et de leur insertion sociale.

* k%

Cet ouvrage tire son origine d’une présentation de Philippe Couture et
Vincent Duhaime, au Laboratoire d’histoire et de patrimoine de Montréal,
sur leur expérience de mise en valeur du patrimoine de Sainte-Thérese
dans leur enseignement au niveau collégial (Couture et Duhaime, 2012,
2013). Cette intervention a déclenché et cristallisé I'intérét de plusieurs
membres du Laboratoire, qui ont souhaité partager a leur tour leurs
réflexions, leurs expériences et leurs recherches pédagogiques sur ce

2. Lestrois voies étaient: a) réserver « une meilleure place » a «des matieres plus “naturellement”
porteuses de culture », b) favoriser «une approche culturelle pour enseigner ces matieres »,
et ¢) prévoir «l'intégration de la dimension culturelle dans les disciplines » (MEQ, 1997, p. 13).
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sujet. En mai 2014, un colloque intitulé « Patrimoines et pédagogies:
approches innovantes dans la mise en valeur et I’exploitation pédago-
gique des ressources patrimoniales» a permis de structurer et d’élargir
une discussion a laquelle se sont joints a leur tour des membres du projet
PATER (patrimoine, enseignement, recherche) de I'Université du Québec
a Rimouski (UQAR) et du Cégep de Rimouski3. Cette rencontre a été
l'occasion pour des intervenants des divers ordres d’enseignement et
de différentes régions du Québec de partager leurs expériences et leurs
préoccupations pour des questions a la fois éducatives et culturelles. Elle
a également permis un dialogue entre la pratique de I’enseignement et
la recherche, en pédagogie comme en didactique?, autour d’'un ensemble
de questions. Quel est ce patrimoine dans la mire des éducateurs et des
formateurs de différents ordres et domaines d’enseignement ? Comment
le patrimoine culturel devient-il une ressource pédagogique a leurs yeux ?
Quels sont les visées de formation et les objectifs poursuivis ? Quelles
sont les pratiques originales et innovantes mises en place au Québec?
Dans quels contextes disciplinaires ces pratiques pédagogiques se
développent-elles ? Quels sont les stratégies adoptées et les effets de ces
pratiques ? Jusqu’'a quel point ces pratiques conduisent-elles a un éveil
au patrimoine culturel et & son appréhension critique ?

Les contributions ont pris la forme d’études et d’analyses réflexives
de pratiques pédagogiques qui cherchent a valoriser le patrimoine,
les traces du passé et la mémoire collective en contexte d’éducation. Les
versions préliminaires des textes ont d’abord profité des échanges a
I'occasion du colloque. Chaque texte, dans une version plus achevée,
a ensuite été évalué a I'aveugle par deux experts des champs de spécialité
concernés. A leurs évaluations se sont ajoutées les recommandations
des directeurs de I'ouvrage et leurs lectures critiques jusqu’a ’appro-
bation finale des textes. Au terme de ce processus, si certains auteurs
proposent un compte rendu d’'une démarche expérimentale, d’autres
posent un regard rétrospectif sur leur propre enseignement. Leurs expé-
riences s’inserent dans des contextes disciplinaires tres différents, cer-
tains traversant méme délibérément les frontieres des disciplines. Ils
mobilisent des cadres théoriques trés divers qui peuvent méme entrer
en confrontation.

* k%

3. Le colloque, organisé par Marie-Claude Larouche et Joanne Burgess, s'est tenu a Montréal
le 15 mai 2014 dans le cadre du 82¢ congres annuel de '’Association francophone pour le
savoir (ACFAS) (<http:/lwww.acfas.calevenements/congres/programme/82/600/601/c>,
consulté le 11 juillet 2016).

4. «Le pédagogue apparait [...] comme un praticien qui se préoccupe d’'abord de I'efficacité
de son action. C'est un homme de terrain, et a ce titre il résout en permanence des problemes
concrets d'enseignement/apprentissage [...] Le didacticien, quant a lui, est avant tout un
spécialiste de I'enseignement de la discipline. Il s’interroge surtout sur les notions, les
concepts et les principes qui dans sa discipline devront se transformer en contenus a
enseigner» (Raynal et Rieunier, 1998, p. 332).
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Les textes ont été regroupés en cinq parties qui correspondent a autant
de contextes ou de fagons dont le patrimoine peut étre mobilisé dans
I’enseignement. Dans les textes de la premiere partie, le patrimoine
contribue a I'atteinte d’objectifs pédagogiques en sciences humaines au
primaire et il enrichit I'éveil a la culture dans I'enseignement secondaire.
Julia Poyet dresse le bilan d’une expérience menée a Montréal, dans
laquelle un organisme partenaire offrait a des classes d’écoles primaires
une séquence d’ateliers permettant aux éleves de découvrir le patrimoine
de leur quartier. Michelle Forest présente un projet qui permet a des
éleves du primaire de Montmagny de découvrir I'histoire des batisseurs
de leur ville, en collaboration avec des organismes locaux, puis d’en
tirer des productions orales et écrites. Si le curriculum d’univers social
au primaire recommande ['utilisation des traces du passé dans I'ensei-
gnement, ces deux expériences montrent que l'identification de ces
traces a I’échelle locale et leur utilisation a des fins pédagogiques ou
didactiques posent des défis importants et qu’il importe d’accompagner
les enseignants dans ces démarches. Par un dialogue avec Marie-Claude
Larouche, Christophe Surget, enseignant au secondaire, partage ensuite
son expérience d’un enseignement consacré a I’exploration culturelle,
une initiative personnelle et originale qui accorde une place privilégiée
a I'histoire comme au patrimoine.

La deuxiéme partie s’intéresse a |’exploitation du patrimoine dans la
formation des futurs enseignants au primaire et au secondaire. Stéphanie
Demers, Vincent Boutonnet, Genevieve Lessard, David Lefrancois et
Marc-André Ethier exposent les résultats d’expériences visant & fournir
aux enseignants du primaire et du secondaire, a partir du patrimoine
local de I'Outaouais, les outils épistémologiques qui leur permettront
d’accompagner leurs éleves dans le développement d’'une pensée his-
torique. Marie-Claude Larouche présente ensuite un dispositif didactique
construit a partir du patrimoine urbain de Trois-Rivieres pour préparer
les futurs enseignants a leur role de passeur culturel et mis a 1’essai
dans des classes de didactique des sciences humaines au primaire.

Les textes de la troisieme partie abordent I'intégration du patrimoine
dans I’enseignement de I’histoire au collégial et a I'université. Philippe
Couture et Vincent Duhaime décrivent la démarche par laquelle ils
cherchent a éveiller leurs étudiants du College Lionel-Groulx aux traces
du passé, en créant des circuits patrimoniaux qui associent le patri-
moine local a I'histoire du Québec et de I'Occident. Mobilisant I’histoire
et le patrimoine de Sherbrooke, Léon Robichaud convie des étudiants
de 1er cycle en histoire a une expérience qui leur permet a la fois de
développer leurs connaissances sur I’histoire locale, de s’initier a des
outils numériques et de partager leurs résultats avec la communauté.
Considérant ’espace urbain comme un dépd6t d’archives a ciel ouvert,
Harold Bérubé a amené des étudiants de 1¢r cycle universitaire a étudier
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les traces de I'histoire urbaine dans le centre-ville de Sherbrooke, et
tirant des lecons de cette expérience sur le terrain, il se prépare a
I’étendre a d’autres villes nord-ameéricaines.

Dans la quatrieme partie, le patrimoine devient lui-méme un objet
d’étude sur lequel les étudiants universitaires sont invités a poser un
regard critique affranchi des barrieres disciplinaires. Par '’exemple
d’un chantier-école a Rimouski, Manon Savard et Nicolas Beaudry
montrent comment 'enseignement pratique de I'archéologie peut placer
les étudiants au cceur d’un environnement chargé de mémoire, d’ima-
ginaire, d’intéréts économiques et d’enjeux identitaires, pour les amener
a naviguer entre différents discours sur le passé. Jean-René Thuot
expose comment, en une session intensive, 'Université d’été en patri-
moine de 'UQAR confronte des étudiants de différentes disciplines a la
diversité des acteurs, des approches et des fonctions sociales et identi-
taires du patrimoine, puis leur demande de s’en construire une définition
qui soit a la fois critique et fonctionnelle. Enfin, Joanne Burgess présente
son expérience d’un séminaire qu’elle dispense a la mafitrise en muséo-
logie, dans lequel des étudiants provenant de diverses disciplines sont
appelés a analyser des éléments du patrimoine industriel montréalais
avant de proposer des projets de mise en valeur.

En cinquieme partie, un dernier texte s’intéresse a la constitution
d’un patrimoine susceptible d’étre utilisé par les enseignants. L'équipe
du projet PATER explique la démarche qu’elle a menée au Bas-Saint-
Laurent pour constituer une banque de ressources patrimoniales acces-
sible en ligne, et elle fait valoir les retombées de ce chantier sur la
formation des étudiants qui y ont contribué.

* k%

Dans leur ensemble, les expériences décrites dans ces textes puisent a
un répertoire patrimonial tres vaste et trés divers. Les choix peuvent
répondre a des objectifs pédagogiques autant qu’a des contraintes pra-
tiques, telles que I'accessibilité des ressources ou la connaissance préa-
lable qu’en ont les enseignants. Sans forcément se restreindre dans
leurs choix, certains se montrent attentifs au statut des ressources qu’ils
mobilisent, que ce statut soit déterminé par la reconnaissance d’une
instance gouvernementale ou par une association avec une institution
culturelle telle quun musée, un centre d’archives ou une société d’his-
toire. Si une citation ou I'appartenance a une collection publique peuvent
étre percues comme garantes de I'intérét historique ou culturel d’une
ressource, tous les auteurs de cet ouvrage affichent une conception du
patrimoine beaucoup plus large que les contours qu’en dessinent les
gouvernements et les institutions. Plusieurs font méme délibérément
appel a des objets méconnus ou nouveaux, parfois inédits, ne serait-ce
que pour fournir une matiére originale aux travaux de leurs étudiants.
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Les statuts patrimoniaux des objets et les consensus a 1’origine de ces
statuts peuvent eux-mémes étre des objets d’étude et susciter des
réflexions critiques chez les étudiants.

La plupart des expériences se déploient a I’échelle locale, méme si
c’est pour y trouver des manifestations de processus historiques, sociaux
ou culturels a plus grande échelle. Certaines formes de patrimoine sont
d’ailleurs indissociables de leur dimension géographique et de leur
appartenance a un lieu ou a un territoire, comme elles peuvent I'étre
de leur appartenance a un milieu social. C’est le cas des paysages, des
sites, des biens immobiliers et de plusieurs objets, mais ce peut aussi
étre le cas de biens intangibles tels que des personnages, des pratiques,
des récits ou des témoignages. La proximité et 1’accessibilité de telles
ressources peuvent permettre aux enseignants d’ancrer leur enseigne-
ment dans des réalités locales. Ces ressources peuvent aussi contribuer
a éveiller les éleves a un passé qui leur est proche et leur permettre d’y
développer des racines.

Les ressources patrimoniales sont appelées a jouer bien d’autres
roles encore. Chez Philippe Couture et Vincent Duhaime, comme chez
Marie-Claude Larouche, elles doivent contribuer a éveiller la motivation
et le désir d’apprendre tout en favorisant une meilleure connaissance
des objets d’étude. Dans les expériences de Julia Poyet et de Michelle
Forest, le territoire est un terrain a explorer; chez Stéphanie Demers
et ses collegues, il est abordé comme une source ou un matériau de
I'histoire. Il permet de mettre les apprenants en situation d’enquéte a
partir d’un certain nombre de probléemes bien identifiés. Cette démarche
d’enquéte trouve écho dans les pratiques d’enseignants universi-
taires en histoire et en archéologie, notamment celles qu’exposent Léon
Robichaud ainsi que Manon Savard et Nicolas Beaudry. L'objet patrimo-
nial peut étre un objet d’étude pour lui-méme, que ce soit un site archéo-
logique ou les objets d’'une exposition muséale, ce qui n’empéche pas
une réflexion ouverte et critique qui déborde de I'objet. En effet, 'étude
du patrimoine peut aussi étre celle d’enjeux identitaires, économiques
ou autres liés a la patrimonialisation et a I’exploitation des ressources;
c’est une construction culturelle qui peut étre soumise a divers regards
disciplinaires et critiques, comme le propose Jean-René Thuot.

Certaines expériences innovent dans la mise en relation des milieux
d’enseignement avec les milieux culturels, patrimoniaux, touristiques et
autres. A I'université, la relation avec le milieu patrimonial prend plusieurs
formes: le séminaire présenté par Joanne Burgess, par exemple, com-
prend un arrimage avec une communauté formée de muséologues, d ur-
banistes, d’archivistes, ainsi que I’enracinement de I’enseignement dans
les réalités professionnelles et associatives. Au primaire et au secondaire,
en revanche, la relation entre 1’école et le milieu patrimonial demeure
fragile. Des démarches «clés en main» sont préconisées, mais les ensei-
gnants rejoints par les didacticiens n’ont démontré qu’une connaissance
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partielle des thématiques abordées dans les activités d’enseignement qui
leur ont été proposées. La formation continue contribue au perfectionne-
ment des compétences professionnelles des enseignants mais, comme en
témoignent Michelle Forest, Julia Poyet, ainsi que Stéphanie Demers et
ses collegues, les activités s’averent difficiles a maintenir sans l'interven-
tion d’un expert ou d’'un médiateur. Les relations entre les milieux de
I’éducation, de la formation et du patrimoine offrent néanmoins de belles
perspectives de rencontres et de collaborations; elles font partie des ques-
tions qui mériteraient de faire I'objet d’'une investigation approfondie qui
tienne compte des contraintes propres au primaire et au secondaire.

Certaines expériences ont recours a des outils originaux qui permettent
de structurer, de consulter, d’exploiter et de diffuser des données. Plusieurs
permettent aux étudiants de publier les résultats de leurs travaux, que ce
soit en ligne, comme dans I'expérience de Léon Robichaud, ou sous des
formes originales, comme peuvent le faire les étudiants de Christophe
Surget. Des réalisations d’étudiants peuvent étre valorisées dans
une démarche de recherche, comme les fiches créées par des étudiants
de I'Université d’été en patrimoine pour PATER, qui a également valorisé
des initiatives étudiantes en enseignement.

Par ailleurs, plusieurs de ces expériences mobilisent des objets nou-
veaux qui ne relevent pas d’une offre patrimoniale institutionnelle. C’est
le cas, par exemple, des témoins d’une histoire industrielle mobilisée
par Joanne Burgess, ou de I'environnement urbain de Sherbrooke sur
lequel Harold Bérubé et Léon Robichaud posent des regards différents.
En s’intéressant a des objets méconnus ou inédits du passé, les ensei-
gnants et les éleves leur conferent une dignité nouvelle; ils élargissent
ainsi les contours du patrimoine et contribuent, au méme titre que les
auxiliaires étudiants de PATER, a enrichir le répertoire patrimonial de
leur communauté.

Enfin, en mobilisant le patrimoine culturel dans des contextes de
formation ou il ne figure pas nécessairement, tous affirment sa perti-
nence, son intérét et son potentiel. Au-dela des diverses finalités dis-
ciplinaires qui lui sont associées, le caractere transdisciplinaire du
patrimoine culturel émerge, au carrefour des significations multiples
qu’il est appelé a endosser.

Chose certaine, en éveillant les étudiants et les éleves aux traces du
passé, les initiatives présentées dans cet ouvrage contribuent au déve-
loppement d’un lien social et d’une conscience patrimoniale chez les
étudiants et les éleves. Dans cette entreprise de valorisation qu’est
I'intervention éducative, elles convient ces derniers a la «responsabilité
humaine dans la création du sens’» (Kerlan, 2003, p. 66). Pour les
chercheurs, elles esquissent les contours d’un champ novateur (Gonzélez

5. «Valorisation plutét que valeur, redisons-le, est le mot de I'éducation » (Kerlan, 2003, p. 66).
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Monfort, 2008) et constituent déja un corpus bien ancré dans les réalités
québécoises. Souhaitons que ces initiatives continuent de se développer
et qu’elles trouvent les moyens d’assurer leur pérennité dans I'«atelier
de ’humanité» qu’est I’éducation®.
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Partie 1

LE PATRIMOINE
DANS L’ENSEIGNEMENT
PRIMAIRE ET SECONDAIRE






Chapitre 1

IDENTITE ET PATRIMOINE
LES RESULTATS DE L’ETUDE PRELIMINAIRE
« VILLE-MARIE 2014 »

Julia Poyet

Le texte qui suit relate une étude qui s’interroge notamment sur le role
que peut ou pourrait jouer le patrimoine culturel dans I’enseignement
de I'histoire, sur la nature méme de ce patrimoine et sur les principaux
bénéfices que pourraient retirer les apprenants et les formateurs de sa
découverte ou de son étude. Nous témoignons ici de 'expérience d’une
pratique originale en didactique des sciences humaines au primaire
permettant a des éléves montréalais de construire leur «identité sociale »
et d’offrir du «sens» a leurs apprentissages en étudiant I’histoire de
leur quartier et son patrimoine. Notre intention est donc de partager
cette expérience, depuis les réflexions qui en sont a 1’origine jusqu’aux
constats et aux nouvelles interrogations a l'issue de sa réalisation.

1.1.
LA MISE EN CONTEXTE

1.1.1.
LE PROGRAMME DE FORMATION
DE L’ECOLE QUEBECOISE (PFEQ)

En 2002, le nouveau Programme de formation de 1’école québécoise
(PFEQ) est implanté dans toutes les écoles primaires de la province.
L’école se donne pour mission d’instruire, de qualifier et de socialiser



les jeunes dans un monde assurément en changement. Pour ce faire, le
curriculum est réorganisé en domaines qui regroupent 'histoire et la
géographie. Ces dernieres disciplines, accompagnées d’une éducation
a la citoyenneté, forment le domaine dit de I'univers social. Chaque
domaine vise le développement de compétences qui sont autant de
savoirs (contenus), de savoir-faire (techniques) et de savoir-étre (atti-
tudes) dont I'acquisition, concomitante, est non seulement importante
pour la réussite scolaire de I'éléve, mais participe aussi a son insertion
sociale. L'école est envisagée comme un environnement «dans lequel
I'éleve s’approprie la culture de son milieu, poursuit sa quéte de com-
préhension du monde et du sens de la vie et élargit I'éventail de ses
moyens d’adaptation a la société» (MELS, 2006a, p. 2). Elle se voit
confier le mandat de «concourir a I'insertion harmonieuse des jeunes
dans la société en leur permettant de s’approprier et d’approfondir les
savoirs et les valeurs qui la fondent et en les formant pour qu’ils soient
en mesure de participer de fagon constructive a son évolution» (MELS,
2006a, p. 3).

Il ne nous semble pas nécessaire de démontrer la place que peuvent
jouer, en théorie, I'histoire et la géographie dans I'insertion sociale des
jeunes en favorisant leur construction identitaire individuelle et collec-
tivel. La pertinence sociale de I’histoire-science est avérée (Prost, 1996)
et la géographie offre des éléments et des outils de référence identitaire
certains (Grandjean, 2009). Le domaine de I'univers social devrait donc
naturellement contribuer a la construction identitaire des apprenants.

1.1.2.
LE PARTENARIAT

En 2013, un conseiller pédagogique de I'organisme sans but lucratif
(OSBL) Ruelle de 'avenir? (Ruelle) nous a demandé de travailler avec
son équipe a I’élaboration et a la mise en place d'une séquence d’ateliers?
en univers social pour des éleves de 4¢ et de 5° années du primaire.
La demande concernait plus particulierement le soutien de I’agente de

1. Pour I'histoire, bien qu’ils ne soient pas tous du méme avis sur les finalités éducatives de
I'histoire en matiére de construction identitaire, voir les travaux d’Ernest Lavisse (entre
autres dans Bruter, 1995), de Charles Seignobos (1984 [1907]), ou de Pierre Nora (1984). Pour
la géographie (Grandjean, 2009) est un magnifique recueil des liens a tisser entre espace
et identité.

2. Ruelle de l'avenir est un organisme issu du Centre-Sud de Montréal ceuvrant aupres des
jeunes depuis plus de 40 ans et dont I'objectif est la persévérance scolaire. Par son action
pédagogique, ses projets éducatifs intégrateurs et ses partenariats stratégiques, Ruelle
«mobilise les jeunes de 2 a 18 ans, ainsi que leur famille, dans leurs apprentissages et leur
réussite scolaire ». L'organisme intervient a la fois en contexte scolaire et en contexte
parascolaire (<http://www.ruelledelavenir.org>, consulté le 11 juillet 2016).

3. Dans le texte, nous favorisons I'expression «séquence d’ateliers» plutét que «scénario
pédagogique » pour utiliser les termes mémes employés par le partenaire. Les ateliers seront
présentés a la section traitant de la méthodologie.
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développement — ou animatrice — dans sa conception des ateliers*; en
contrepartie nous pouvions inclure, dans le cahier des charges, des
tdches visant a répondre a différents objectifs de recherche.

Le projet exposé dans ce texte est né du partenariat entre Ruelle de
I’avenir et une équipe de I'Université du Québec a Montréal (UQAM)
financée par le Laboratoire d’histoire et de patrimoine de Montréal
(LHPM). «Ville-Marie 2014 » représente donc la premiére année de mise
en place du projet (2013-2014). Cette expérience initiale est pensée
comme I'étude préliminaire d’une future recherche de développement
d’objet en partenariat.

Recherche de «développement d’objet» car, a terme, il s’agit de
répondre a une demande du milieu de pratique par la mise en place
d’une activité de recherche visant la conception d’un objet pédagogique
—une séquence d’ateliers — (Van Der Maren, 2003, p. 108); «en partena-
riat» car, dans le cas qui nous occupe, un intermédiaire, Ruelle, se place
entre les enseignants et I'équipe de recherche. Cet intermédiaire est non
seulement porteur de la demande du milieu, mais définit notamment
les grandes balises du cahier des charges (Van Der Maren, 2003, p. 109).
Dans ce contexte, nous avons personnellement joué un role d’experte-
consultante aupres du partenaire, Ruelle, sans jamais étre en contact
direct avec les enseignants a I’origine de la demande.

1.1.3.
L’EXPERIENCE DE « LUTECE 2011 »

En 2001, nous avions nous-méme bati un projet intitulé « Lutece 2001 »
avec des éleves parisiens de 3¢ et de 4¢ années du primaire, autour de
I'idée que «le recours a I'histoire locale peut offrir des situations d’appren-
tissage signifiantes aux éléves» (Demers, Lefrancois et Ethier, 2014, p. 56).
Nos activités reposaient sur un dispositif patrimonial et notre intention
était d’offrir aux éleves les outils conceptuels qui, selon nous, leur per-
mettraient de se situer socialement. Nous inspirant des travaux de Paul
Ricoeur (1983, 1984, 1985), nous avions délimité notre champ de
recherche par les cadres normés de deux outils de représentation gra-
phique de I'espace et du temps: une carte de la ville et une frise chrono-
logique. Sur cette frise, nous avons identifié indistinctement les périodes,
les événements historiques et les dates de naissance des éléves, les situant
ainsi dans un temps calendaire homogeéne, uniforme et englobant: le
temps de I'histoire. En localisant sur la carte divers lieux passés et pré-
sents de I'action humaine, I’école ot nous nous trouvions cotoyant ainsi
les monuments historiques, nous inscrivions les éleves dans leur spatialité
(Di Méo, 2009) et mettions la carte au service de I'histoire et de sa méthode
(Dalongeville, 1995).

4. Un atelier représente une période et peut comporter plusieurs activités.
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1.2.
LES OBJECTIFS DU PROJET
(DE NOTRE POINT DE VUE PERSONNEL)

La séquence d’ateliers est une proposition de pratique innovante que les
enseignants peuvent s’approprier pour I'adapter a leur contexte par-
ticulier. Dans cette étude préliminaire, nous visions cing objectifs de
nature différente, certains étant opérationnels (objectifs 1 et 2), d’autres
scientifiques (objectifs 3, 4 et 5):

e mettre en place le partenariat envisagé en identifiant les atouts et
les obstacles d’une telle démarche (objectif 1) afin d’évaluer si cette
pratique pourrait étre mise en place pour la conduite de projets
émanant cette fois non pas du milieu, mais des universitaires;

e tester la séquence d’ateliers (objectif 2) afin de nous assurer
qu’elle répond a la demande (proposer des activités originales®
permettant aux éléves de développer les compétences prévues
au programme a leur niveau), et valider sa pertinence scientifique,
dont dépendent les trois objectifs suivants;

e définir ce que les disciplines de I'univers social représentent pour
les éleves du primaire (objectif 3) afin d’alimenter le cadre théo-
rique de notre étude visant a déterminer le sens qu’accordent
les éleves du primaire a leurs apprentissages en univers social;

e déterminer les reperes géographiques usuels des éléves (objec-
tif 4) afin d’évaluer la place prise ou «a prendre » par le patrimoine
de proximité dans ce répertoire de reperes;

e reconnaitre les indicateurs de I'identité sociale formulés par les
éleves (objectif 5) afin de préciser le concept d’identité au cceur
d’un futur projet de recherche.

Par ailleurs, en cherchant a répondre a nos objectifs de recherche,
nous souhaitions contribuer a I'effort collectif visant a dépeindre le
paysage de 'enseignement-apprentissage des sciences humaines au
primaire. Les données recueillies sont autant d’informations permettant
aux chercheurs d’enrichir leurs réflexions quant a la définition théorique
et méthodologique de cadres d’intervention didactique. Enfin, cette étude
ouvre de nouvelles perspectives de recherche dont nous nous sommes
déja en partie saisie et qui, nous I’espérons, pourront se réaliser dans
les années a venir.

5. Dans le sens d’«inhabituelles » par rapport a ce qu'ils font généralement en classe.
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1.3.
LE CADRE CONCEPTUEL DU PROJET

Avant méme de décrire le projet, il est nécessaire de présenter le cadre
conceptuel dans lequel nous I’avons pensé en précisant trois idées
majeures pour notre étude: I'identité sociale, I'histoire de proximité et
le patrimoine.

1.3.1.
L'IDENTITE SOCIALE

Nous pourrions définir sommairement I'identité sociale comme I'identité
qu’'un individu construit par et pour les autres, dans une dualité per-
manente entre processus relationnel —identité pour autrui — et processus
biographique - identité pour soi — (Dubar, 2010, p. 109). Elle est donc
propre a chacun (une part de soi), mais s’inscrit dans des schemes de
représentation (Martineau et Provost, 2004) partagés collectivement et
qui guident sa construction.

Si la définition proposée ici reste volontairement ouverte pour per-
mettre d’y intégrer des éléments constitutifs que nos lectures ne nous
auraient pas préparée a entendre et dont témoigneraient les sujets
de notre étude, nous pensons néanmoins que cette définition identitaire
repose sur trois constituantes majeures: le temps, ’espace et la société
(les deux premiers concepts représentant le cadre de définition du troi-
sieme). Ainsi, nous avons choisi d’inscrire notre projet dans un cadre
précis déterminé par ces trois concepts et, comme terrain de jeu, I’his-
toire locale (a la grandeur du quartier). Ce faisant, nous pensons par
ailleurs offrir du sens a I’enseignement des disciplines de I'univers social,
condition sine qua non a I'intégration des apprentissages dans une
construction identitaire.

1.3.2.
L’HISTOIRE LOCALE

Envisager I’enseignement de I'histoire locale dans la perspective de don-
ner du sens a I'’enseignement de la discipline n’est pas nouveau. Le
Conseil supérieur de I’éducation (1987) le recommandait déja a la fin
des années 1980 et, récemment, Marie-Claude Larouche, Nicole Landry
et Pierre-Luc Fillion (Larouche, Landry et Fillion, 2014) ainsi que
Stéphanie Demers, David Lefrancois et Marc-André Ethier (2014)
assoient une partie de leur cadre théorique sur I'idée que «le recours a
I'histoire locale peut offrir des situations d’apprentissage signifiantes
aux éleéves» (Demers, Lefrancois et Ethier, 2014, p. 56).
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Riche de nos propres travaux et de ceux de nos prédécesseurs, nous
avons donc bati «Ville-Marie 2014 » dans le cadre historico-géographique
d’une histoire locale dont les balises temporelles correspondent aux
dates du curriculum du primaire — de 1500 a nos jours — (MELS, 2006b)
et le cadre spatial, au quartier. Du fait de ce territoire restreint, nous
parlerons plus volontiers d’une histoire «de proximité». Utiliser ce terme
n’est pas une simple question sémantique. Parler de proximité offre une
dimension nouvelle a notre cadre théorique. En effet, a I'instar d’Alain
Bourdin (2000, p. 52, cité dans Breton, 2011), nous pensons que la
proximité n’est pas uniquement territoriale,

elle est socialement construite et, de ce fait, doit étre abordée
comme une nouvelle catégorie de représentation qui permet
de mobiliser une certaine symbolique de I'identité en lien avec
I'espace proche. Conséquemment, elle permet de mettre en
lumiere le jeu des relations spatiales et des relations sociales
ainsi que leur influence réciproque (Breton, 2011, p. 19).

Les travaux de Bourdin confirment notre choix d’inscrire notre projet
dans une histoire de proximité a laquelle nous donnerons acces aux
éleves en les invitant a interpréter le paysage qui les entoure et plus
précisément son patrimoine. A ce sujet, Marie-Eve Breton (2011, p. 19)
note que le patrimoine de proximité offre une piste de «réponse
a I’éclatement des identités» (voir aussi Morel, 1993).

1.3.3.
LE PATRIMOINE

Dans le cadre de notre projet, nous considérons le patrimoine de proxi-
mité uniquement d’'un point de vue «bati». Nous pourrions le définir
comme un ensemble de «lieux témoignant du passé»: plus qu'une
simple illustration, il est envisagé comme le témoin du mode de vie de
chacune des sociétés 'ayant fréquenté. En effet, ’analyse de I'architec-
ture ou du décor d’'un batiment, par exemple, permet d’expliquer les
croyances, les pratiques, le systéme d’organisation des personnes et des
groupes de personnes qui ’'occupent et 'ont occupé.

Ainsi, nous appuyant sur nos recherches, nos lectures et la définition
de nos concepts, nous avons, avec I’agente de développement, congu et
mis en ceuvre la premiere édition du projet « Ville-Marie 2014 ».
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1.4.
LA METHODOLOGIE

Ala rentrée scolaire 2013, nous avons, avec 'agente de développement,
élaboré une planification répartie sur 20 périodes de 75 minutes. C’est
I’animatrice de Ruelle qui, entre le 14 octobre 2013 et le 14 mai 2014,
a mis en place ces ateliers (décrits ci-dessous) dans sept classes de 4¢ et
de 5¢ années retenues par I’'OSBL et réparties dans cinq écoles pri-
maires de deux quartiers montréalais: Centre-Sud (CS) et Hochelaga-
Maisonneuve (HOMA). Ces cing écoles sont reconnues pour accueillir
un public multiethnique issu de «milieux appauvris» (Smyth, 2012).
Sept enseignants et environ 140 éleves ont participé au projet. Le
nombre exact des éléves n’est pas connu en raison de leur forte mobilité
(arrivée ou départ de I’école) en cours d’année scolaire, mais aussi du
contexte relativement complexe dans lequel nous avons travaillé. De
fait, nous n’avons eu acces qu’a deux classes pour la collecte de données:
une classe de 4¢ année du Centre-Sud (4CS) et une classe de 5¢ du
quartier HOMA (5HOMA).

Précisons qu’a quelques jours seulement du début du projet, le
contexte de sa mise en place a changé: I’'agent de développement avec
lequel nous avions travaillé a quitté ’OSBL et I'arrivée d’une nouvelle
collaboratrice nous a obligée a repenser la planification en fonction
de ses compétences. Parallelement, de nouveaux interlocuteurs au
sein de I’équipe de ’OSBL sont venus bouleverser partiellement le pro-
tocole de I'étude en nous demandant de n’accompagner ’agente de
développement qu’au cours des ateliers prévus pour nous fournir des
données répondant a nos objectifs 3, 4 et 5, et dans deux classes seu-
lement. De plus, nous ne pouvions intervenir en aucun cas lors de ces
ateliers. Nos outils de collecte de données ont donc été administrés par
I’animatrice qui a ainsi dii s’approprier le protocole de recherche tout
en construisant les ateliers.

1.4.1.
LES ATELIERS

Avant méme le début des ateliers, nous avions fourni a ’animatrice des
informations a propos de différents lieux des deux quartiers ciblés par
le projet, Centre-Sud (CS) et Hochelaga-Maisonneuve (HOMA): la station
de Pompage Craig, les parcs Sohmer et de la Fabrique, I'école Gédéon-
Ouimet, I’église Saint-Pierre-Apdtre, le marché Papineau, la prison au
Pied-du-Courant, I'Usine C, les bains publics Laviolette et Généreux, la
biscuiterie Viau, la Canadian Vickers, I’école Hochelaga, Iéglise Tres-
Saint-Nom-de-Jésus, la maison Hudon, le marché Maisonneuve, le parc
Dézéry, les shops Angus, la Station terminale numéro 1 et le Stade
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olympique. Pour chacun de ces lieux, nos assistants de recherche ont
élaboré une fiche présentant I'histoire du lieu et sa description, les liens
a faire avec le curriculum en univers social, ainsi qu’une liste d’'images
et de références.

La séquence globale que nous avons congue en collaboration avec
I'agente de développement se décompose en deux séries de dix ateliers
de 75 minutes. Les trois premiers avaient pour but de définir la structure
d’accueil conceptuelle et le cadre spatiotemporel de ’ensemble du projet.
L'atelier 1 commencait par une discussion de groupe autour des ques-
tions «histoire et la géographie, ca sert a quoi ?» « Pourquoi faites-vous
de I'univers social en classe ? », suivie d’un exercice individuel de
construction d’acrostiches a partir des mots «histoire» et «géographie ».
Puis, chaque éleve dessinait et complétait sa présentation par des mots
clés et, enfin, sur une nouvelle feuille, dessinait son quartier.

Lors de I'atelier 2, les éleves se situaient dans I’espace et dans le
temps en manipulant une frise chronologique et des cartes a différentes
échelles, de celle du monde a celle du quartier, cette derniére étant
privilégiée par la suite. La semaine suivante, le concept de société était
au cceur des discussions et de I'activité « Légo», une idée originale déve-
loppée par Stéphanie Demers, David Lefrancois et Marc-André Ethier
(2012), adaptée a notre contexte et dont le but était de faire travailler
les éleves en collaboration pour coconstruire le concept.

Les cadres conceptuel et spatiotemporel ainsi bétis, les éléves pouvaient
partir sur le terrain découvrir leur quartier (atelier 4), avec un plan pour
tracer leur parcours, une feuille pour noter leurs observations et un appa-
reil photo pour capturer «le patrimoine». De retour a I’école, chacque
classe devait sélectionner les photographies des lieux qui deviendraient
«objets d’étude» pour le reste du projet.

Avec les photographies sélectionnées, et a 1’aide des fiches fournies
par les assistants de recherche, I'animatrice a ensuite préparé une série
de diapositives PowerPoint sur lesquelles elle associait chaque photo-
graphie prise par un éléve a une image plus ancienne du méme lieu.
Lors de la projection en classe, ’animatrice accompagnait chaque dia-
positive d’explications sur la fonction du lieu resitué systématiquement
dans le contexte de I’'époque qu’il caractérise. Les éleves se placaient
ensuite en situation de recherche d’informations pour construire leurs
propres fiches sur chaque lieu. Ainsi, aprées une visite a I'Ecomusée du
fier monde pour les éleves de CS et du Chateau Dufresne pour ceux
d’HOMA (atelier 6), puis une révision des étapes de la démarche de
recherche (atelier 7), ils se sont plongés dans la lecture de documents,
de sites Internet et ainsi de suite (ateliers 7, 8 et 9). Riches de ces décou-
vertes et pour conclure cette premiere série d’ateliers, ils ont enfin été
soumis a un jeu-questionnaire de révision (atelier 10).
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La seconde partie des ateliers a été amorcée par une activité de lecture
de contes et 1égendes et par un jeu de comparaison (atelier 11) permet-
tant aux éleves de revenir sur les contenus au programme de 'année
scolaire précédente pour observer I’évolution vers la période prévue au
programme de I’année en cours a leur niveau (ateliers 12 et 13). Ce
faisant, ils ont enrichi leur connaissance du champ lexical des sciences
humaines a travers notamment un jeu de «mots cachés» (atelier 13).

La semaine suivante, les éleves ont été invités a pratiquer une activité
«a la maniere de» (atelier 14) pour mettre en scene le mode de vie
d’autrefois ou illustrer par I’expérience une pratique étudiée. Cette acti-
vité avait par ailleurs pour but de les faire réfléchir aux besoins et a la
facon de les satisfaire a travers le temps, ce qui était aussi 1'objet de
latelier 15 ou il était question d’organiser une société fictive sur son
territoire. Dans le méme élan, 1’étude d’un cas «réel» d’organisation
socioterritoriale leur était proposée avec I'analyse de Montréal aux
périodes de I'industrialisation (ateliers 16 et 17), de la Grande Dépression
et de la Seconde Guerre mondiale (atelier 18), et enfin des années 1960,
1970 et 1980 (atelier 19).

Le dernier atelier venait conclure le projet en proposant aux éléves
de revenir sur le cadre conceptuel défini lors de la premiére rencontre
a travers une discussion autour de la question «Croyez-vous faire partie
de T’histoire ?» et la rédaction par chaque éleve d’une lettre a un cor-
respondant fictif dans laquelle il devait se présenter lui-méme, ainsi que
son quartier.

1.4.2.
LES OUTILS

Notre protocole prévoyait plusieurs consignes d’activités (outils) visant
a nous fournir des données (traces) pour chacun de nos objectifs. Par
exemple, le journal de bord de I'animatrice et les questionnaires® rem-
plis par quatre enseignants a la fin des ateliers nous ont permis de por-
ter un regard critique sur la séquence d’ateliers et donc de répondre a
notre objectif 2, mais aussi d’apprécier 'ensemble de la démarche
(objectif 1).

Pour répondre a I’objectif 3, nous avions prévu une discussion libre
animée par 'agente de développement lors de I'atelier 1 a partir de la
question «A quoi servent I'histoire et la géographie ?7», ainsi qu’une

6. Ruelle envoie un questionnaire d'appréciation aux enseignants qui ont participé au projet.
Pour Ville-Marie 2014, trois questions ont été ajoutées de facon a cibler précisément certains
aspects du projet: « Selon vous, quels sont les apprentissages visés par le projet (nous vous
invitons a exprimer votre opinion la plus large a ce sujet, sans considérer uniquement le
programme de formation) ? » « Selon vous, en quoi cette expérience fut-elle bénéfique pour
vos éléves ?7» « Quels sont les points forts et les points faibles de cette expérience, pour
vous comme pour vos éléeves ?»

7. Lanimatrice relancait les éleves en leur demandant des précisions, en leur renvoyant leurs
propres questions ou en transformant leurs réponses en nouveaux questionnements.
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activité visant la construction des acrostiches aux éleves. Nous avons
assisté a la discussion et recueilli les photographies de 37 acrostiches
de 4CS et 5SHOMA.

Pour répondre a I’objectif 4, nous avons recueilli les photographies
de 37 dessins de quartier (atelier 1). L'analyse de ces images a été
enrichie de I'analyse des photographies prises lors de la visite du quar-
tier et des remarques compilées lors des discussions qui ont eu lieu au
retour de cette activité (atelier 4).

Enfin, les traces produites lors de 'activité «Je me dessine » (atelier 1)
et de la rédaction de la lettre (atelier 20) nous ont permis de formuler
des remarques a propos de notre objectif 5. Nous n’avons hélas pu
obtenir que 17 ensembles dessin/lettre de 4CS pour 'analyse.

ATexception des copies du questionnaire transmises par le conseil-
ler pédagogique quelques semaines apres la fin de la programmation,
toutes les traces nous ont été fournies par I’agente de développement
alissue de I'ensemble des ateliers. Nous avons alors procédé, seule, a
leur analyse.

Pour répondre aux objectifs 3, 4 et 5, nous avons analysé nos données
al’aide de la grille de récurrence d’indicateurs définis au fur et a mesure
de nos observations des traces d’éléves. En ce qui concerne les objectifs 1
et 2, nous nous sommes reféré directement aux propos consignés dans
le journal de bord de I’agente de développement et dans les question-
naires recueillis aupres des enseignants pour alimenter notre réflexion
et témoigner de notre propre expérience du projet.

1.5.
LE TRAITEMENT DES RESULTATS
ET LA DISCUSSION: CONSTATS ET

NOUVEAUX QUESTIONNEMENTS

Dans ce texte, nous proposons des «constats et nouveaux questionne-
ments» plus que des «résultats» a proprement parler qui, selon nous,
seraient le fruit d’'une étude systématique nécessitant davantage de don-
nées et donc de sujets. Suivent donc les constats faits en regard de chacun
des objectifs.
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1.5.1.
LES AVANTAGES ET LES LIMITES DU PARTENARIAT
(EN REPONSE A L'OBJECTIF 1)

La recherche en partenariat en éducation est selon nous une voie d’ave-
nir. Encore faut-il mesurer ce que mettre en place une telle démarche
suppose. Le but ici est de contribuer aux discussions méthodologiques
actuelles concernant de nouvelles fagcons de penser la recherche en
sciences de 1'éducation, en témoignant des avantages de ce type de
démarche, mais surtout des difficultés auxquelles nous avons fait face
et des pistes de développement envisagées.

Au-dela de I'idée méme de travailler avec un organisme dont la mis-
sion est trés noble, les avantages de s’associer a Ruelle étaient de natures
diverses: structure rodée, facilité d’accés au milieu scolaire, matériel,
budgets... Cependant, nous avons dii surmonter quelques obstacles.

Le premier réside dans l'interdépendance entre les partenaires
qu’'implique ce type de projet et dans I’équilibre a trouver. Il est notam-
ment important de mesurer les risques encourus par I'un et 'autre des
partenaires si I'un d’eux devait se désister ou modifier les termes de
I’engagement en cours de projet; le chercheur pourrait ainsi éventuel-
lement se retrouver dépossédé de son role, le protocole lié & son étude
ne pouvant finalement étre mis en place tel qu’il I'avait envisagé. Par
exemple, dans le cas qui nous occupe, le projet tout entier reposait sur
I'agente de développement qui, initialement, devait animer les ateliers,
mais aussi déployer le protocole de recherche défini. Or, le chercheur
n’a aucun controle sur les criteres d’embauche des partenaires et il est
ainsi possible qu’il doive travailler avec des personnes qui n’ont pas été
formées a la recherche, ni méme dans les champs disciplinaires dans
lesquels s’inscrit I'étuded. Nous pensons cependant que cet obstacle
peut &tre surmonté si le cahier des charges prévoit la mise en place de
séances de formation avec I’animatrice.

1.5.2.
L’AVIS DES ENSEIGNANTS SUR LA SEQUENCE D’ATELIERS
(EN REPONSE A L'OBJECTIF 2)

ATlissue de ses ateliers, Ruelle envoie un questionnaire d’appréciation
aux enseignants qui y ont participé. Quatre des sept enseignants seu-
lement y ont répondu. Néanmoins, leurs commentaires vont dans une

8. Dans le cas qui nous occupe, I'agente de développement était titulaire d'un baccalauréat
en sociologie.
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méme direction et nous permettent de mesurer I'impact de ce projet.
D’apres les enseignants, la séquence «fonctionne », sa progression est
cohérente. Tout comme leurs éleves, ils ont apprécié la variété des
activités et des taches proposées.

Selon le commentaire d’'un enseignant, les activités ne répondraient
cependant que partiellement aux exigences du curriculum:

Jaitrouve que l'activité était plutdt basée sur les compétences du
programme et laissait tomber les apprentissages (connaissances) de
celui-ci [...] Au niveau de la progression des apprentissages, je crois

que les apprentissages ne sont axés que sur la «démarche de recherche
et de traitement de l'information en géographie et en histoire » et qu'ils
mettent de coté les autres connaissances a acquerir.

Paradoxalement, ce commentaire est plutot positif pour nous, car il
confirme que nous avons atteint notre principale visée pédagogique:
faire en sorte que la séquence d’ateliers permette le développement des
compétences prévues au programme.

Les quatre enseignants soulignent aussi qu’il serait important d’uti-
liser le manuel ou le cahier d’exercices. Ils déplorent aussi le fait
qu’'aucune tiche d’évaluation ne soit prévue. C’est ainsi que fonctionne
Ruelle: les agents de développement dispensent les ateliers, mais laissent
aux enseignants le soin d’évaluer les apprentissages ou de compléter
I’enseignement avec leurs propres outils. Si nous envisageons mal de
devoir intégrer le manuel utilisé dans chaque classe & une planification
pensée pour plusieurs groupes, nous appuyons les enseignants en ce
qui concerne I’'évaluation dans le sens ol le développement de compé-
tences suggere une évaluation continue. Ainsi, cette derniere remarque
et les demandes des enseignants exprimées a l'issue du projet nous
encouragent a envisager pour ’avenir la mise en place d'une approche
collaborative de recherche telle que définie par Serge Desgagné et ses
collegues (2001), qui permettrait une meilleure collaboration et une
meilleure intégration des enseignants dans la coconstruction des ateliers.
En effet, nous croyons fermement que 'acteur principal dans la réso-
lution d’un probléme est le milieu qui le vit. Ainsi, en recherche-action
et davantage encore en recherche-développement, nous sommes favo-
rable & la mise en place autant que faire se peut de communautés
d’apprentissage professionnelles (CAP) (Desgagné, 1997). Dans le pré-
sent contexte, cela exigerait que les enseignants soient intégrés en amont
dans le travail de conception des ateliers avant que ces derniers ne
soient dispensés en aval. Or, il faudrait pour cela changer les pratiques
de notre partenaire... Cette implication des enseignants est pourtant
primordiale pour assurer la cohérence et la pérennité du projet, et
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eux-mémes la réclament. L'un d’eux écrit: «/l serait intéressant de
planifier 'année compléte avec I'animatrice du projet afin que [’ensei-
gnante ou l’enseignant puisse suivre le projet avec son propre matériel,
en classe.»

1.5.3.
DU SENS (EN REPONSE A L’OBJECTIF 3)

Si 'apprentissage des sciences humaines avait du sens pour certains
éleves au début du projet, il ne résidait pas dans I’explication du monde
qui I’entoure ou dans la définition de soi. En effet, 'analyse des 37 acros-
tiches de 4CS et 5SHOMA, tout comme les propos tenus lors de la discus-
sion, confirment qu’a priori les éleves ne voient pas de lien entre
eux-mémes et les disciplines formant le domaine de I'univers social.
Aucun des termes initiés par 'une ou I'autre des lettres des mots «his-
toire» et «géographie» ne témoigne de I'inscription de I’éléve dans les
disciplines, a I’exception peut-étre de «pays» et de «territoire» qui
renforcent la pertinence de travailler avec un dispositif ancré dans la
spatialité de I'éleve.

Or, a la fin du projet, les quatre enseignants soulignent que «le gain le
plus important est sans contredit la découverte de [’histoire de leur
quartier (ses richesses). Les éléves ont compris que [’étude de [’histoire
est directement reliée a ce qui les entoure». Une enseignante ajoute:
«Ftant donné qu’ils ont fait des travaux sur plusieurs immeubles ou lieux
du quartier, les éleves ont été capables de transférer ces apprentissages
lors d’autres activités en classe. Ils étaient plus curieux.»

Ce transfert dont témoignent les enseignants nous laisse donc penser
que les éleves ont trouvé ou donné du sens a leurs apprentissages.
En effet, nous pensons que la signifiance est une condition au transfert
d’un apprentissage complexe. Les éléves auraient-ils trouvé du sens a
leurs apprentissages en univers social parce qu’ils se seraient inscrits
dans les disciplines qui le forment?

1.5.4.
UN SCHEMA DE SON QUARTIER (EN REPONSE A L'OBJECTIF 4)

L’analyse des 37 dessins du quartier (figure 1.1), produits lors de I'atelier 1,
nous permet de constater 'omniprésence des commerces (35 dessins/37);
trés peu d’éleves ont représenté leur école (4/37) ou méme leur maison
(3/37);iln’y a aucun nom de rue ou de parc inscrit, un seul dessin (1/37)
peut laisser penser a la représentation d’un parc en raison d’un symbole
qui apparait sur le dessin approximativement a '’endroit ot se situe un
petit parc. Tels étaient donc leurs reperes géographiques!

IDENTITE ET PATRIMOINE | 23



Figure 1.1. «Je dessine mon quartier»

Photo: Julia Poyet, 2014.

Dans les lettres de I'atelier 20, en revanche, nous avons lu un grand
nombre de références a I’histoire du quartier et a son cadre bati. Nous
ne pouvons ignorer que le contexte et la désirabilité sociale ont cer-
tainement poussé les éleves a orienter leur discours dans cette direc-
tion. Mais nous pensions aussi que certains utiliseraient ces nouveaux
repéres car, en les étudiant, ils en avaient changé le statut pour en
faire «la batisse que je peux raconter ’histoire a mes parents», comme
nous I’a expliqué un des éleves. Plus encore, les éleves ont découvert
que ces lieux accueillaient des gens comme eux, pas forcément des
«personnages historiques ».

Au début du projet, pour qualifier le patrimoine, il n’était question
que de «vieux batiment», de «grosse bdtisse», ou encore « c’est quand
il y a une pancarte». Ces idées, formulées par les éleves lors de leur
visite du quartier et consignées par I’animatrice dans son journal, se
retrouvent dans leurs photographies: y apparaissent effectivement de
majestueuses structures architecturales (parfois récentes), plusieurs
églises, certaines icones comme le Stade olympique, et toutes sortes de
panneaux, pancartes, enseignes et autres épigraphes. Notons que ce
dernier critere les a ainsi conduits a ajouter a leur répertoire des lieux
patrimoniaux dont la structure architecturale est moins imposante, par
exemple des parcs.
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Sur certaines photographies, nous pouvions aussi constater la pré-
sence de statues. L'agente de développement n’avait rien consigné a ce
sujet et nous nous interrogions: que représentent ces statues pour eux;
I’humain est-il patrimoine ?

Nous transcrivons ci-dessous le verbatim d’un extrait de discussion
dont nous avons été témoin entre deux éleves et qui nous a permis de
répondre a cette question.

A propos d’une photographie du pont Jacques-Cartier, I'enseignante
demande: « Pourquoi as-tu pris cette photo, Anton [prénom fictif] 7 »

— Parce que c’est vieux comme pont, alors ¢a doit étre historique
me semble...

— Benlg, c’est surtout que Jacques Cartier, c'est un personnage
de I'histoire du Québec ! I'interrompt Juliette.

— Ouais, mais la, c’'est pas les humains, cest le... pa-tri-moine
on nous a dit de prendre en photo.

Nous retrouvons ici un principe déja observé lors du projet Lutéce 2001
chez une majorité de sujets: pour faire partie de I'histoire — donc du
patrimoine —, a priori, il faut étre mort, ou au moins «célebre». Au
début du projet, pour les éleves de 4CS et 5SHOMA, le patrimoine semblait
éminemment statique, ancré dans le passé, sans lien avec I'action
humaine. A I'issue du projet, dans les lettres analysées, le patrimoine
était évoqué comme lieu de vie, au passé comme au présent. Mais si les
jeunes sujets de notre étude semblent ainsi avoir investi le patrimoine
comme terrain de I'action humaine, comment s’y situent-ils eux-mémes
en tant qu’acteurs sociaux ?

1.5.5.
JE SUIS CE/CEUX QUE J’AIME (EN REPONSE A L’OBJECTIF 5)

Au début du projet, nous avons soumis les sujets de cette étude a une
consigne en deux temps pour recueillir les éléments symboliques consti-
tutifs des représentations sociales de I'identité sociale?: ils devaient
se représenter graphiquement, puis ajouter des mots pour expliquer le
dessin et se présenter a des personnes qui ne les connaissent pas
(figure 1.2).

9. Nous avons recueilli les données depuis 2010 dans le cadre de deux cours de formation
initiale en enseignement au secondaire a I'Université du Québec a Montréal ainsi qu'aupres
d’éleves du secondaire dans le cadre du programme Sensibilisation aux études, a 'université
et alarecherche (SEUR) en 2012 et 2014.
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Figure 1.2. «Suis-je 'univers social ?»

Photo: Julia Poyet, 2014.

Lors de I'analyse des productions de 17 éleves de 4CS, nous avons
observé que, comme leurs ainés, ils annoncent leur genre, certains de
leurs traits de caractere et leur statut d’apprenant. Soulignons aussi
I'importance que tous accordent au territoire dans la définition de soi
(14 dessins/17) (Bayou, 2011), notamment les immigrants de premiere
ou deuxieme génération qui se définissent en référence a leur pays d’ori-
gine, précisant parfois la date de leur arrivée au Québec ou, dans le cas
des plus jeunes, I'dge qu’ils avaient a ce moment. Notons aussi 'annonce
par les jeunes musulmans de leur religion (3 éleves sur 4 concernés dans
4CS), un marqueur de leur culture d’origine plus déterminant que, par
exemple, la langue arabe. Mais ce qui semble étre le plus important pour
nos jeunes sujets et qui les définirait donc socialement, c’est «ce qu’ils
aiment» (ce qu’indiquent aussi les adolescents, plus rarement les adultes)
et surtout « ceux qu’ils aiment». Dans leur profil apparaissent ainsi
presque systématiquement (13/17) les prénoms de leurs fréres et sceurs
ou de leur BFF (best friend forever), information absente des auto-
portraits proposés par les plus vieux. Pourrions-nous en conclure que,
pour ces jeunes enfants, étre ¢’est aimer ?

CONCLUSION

Lorsque nous avons entamé la rédaction de ce texte qui allait témoigner
de notre projet, nous étions naturellement portée a I’écrire comme un
essai; essai ne faisant pas référence ici a un genre littéraire, mais bien
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au fait d’essayer. Cette premiere expérience nous a en effet permis d’ap-
précier le dispositif didactique et de préciser certains de nos concepts.
La séquence d’ateliers est fonctionnelle et les activités sont pertinentes.
Cependant, nous n’atteignons que partiellement nos objectifs de recherche
et nous ne pouvons offrir de résultats en ce qui concerne 1'effet global
de ce type de démarche sur I'apprentissage des éleves, le dispositif de
recherche, aprés modifications, ne nous le permettant pas. Pour ce faire,
il faudrait mettre en place un nouveau protocole de recherche, avec un
échantillon approprié nous permettant de mesurer de fagon systématicque
l'atteinte de chacun de nos objectifs. Nous avons néanmoins mis en place
un projet Ville-Marie 2015 dans un tout autre contexte qui nous permet
déja de confirmer la richesse de la recherche collaborative, autant pour
le développement d’objets didactiques que pour la production de données
significatives pour les chercheurs. De nouvelles perspectives de recherche
s’offrent & nous, et nous souhaitons nous en saisir dés a présent.
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Chapitre 2

LES BATISSEURS

DE MONTMAGNY

PROJET INTERDISCIPLINAIRE
AU 3¢ CYCLE DU PRIMAIRE

Michelle Forest

Dans son livre intitulé Pour [’école. Lettres a un enseignant sur la réforme
des programmes, Paul Inchauspé rapporte des propos qu’il a tenus
en 1995. Dans son allocution devant une cinquantaine de cadres et de
professionnels au sujet des relations entre ’école et la culture, il avait
alors affirmé: «Pour qu’il puisse y avoir partenariat entre 'école et les
milieux de la culture, I'école devrait étre elle-méme un bouillon de culture»
(Inchauspé, 2007, p. 33). Cette approche culturelle souhaitée par les pro-
grammes actuels peine a prendre forme dans les écoles pour plusieurs
raisons, dont la plus criante est le manque de formation des enseignants a
cet égard. Or, des initiatives particulieres ont mené a des expériences
porteuses et c’est le cas du projet Les batisseurs de Montmagny.

Le projet dont il est question dans ce chapitre est issu d’une collabo-
ration entre la Ville de Montmagny, la Société d’histoire de Montmagny
et la Commission scolaire de la Cote-du-Sud. Dans le but de mettre en
valeur le patrimoine bati de Montmagny, en particulier la maison Etienne-
Paschal-Taché, le coordonnateur des activités culturelles et patrimoniales



a la Ville de Montmagny! a tendu la main au conseiller pédagogique de
la Commission scolaire de la Cote-du-Sud?2. C’est ainsi que fut amorcé ce
projet qui a cours maintenant depuis le printemps 2012.

Apres avoir décrit le déroulement du projet et ses visées pédago-
giques, des réflexions sur la mise en ceuvre de ce projet et les incidences
de cette exploitation des ressources patrimoniales locales seront pré-
sentées. Cet exercice permettra de démontrer comment la collaboration
entre les milieux scolaire, municipal et culturel peut contribuer a la mise
en place de projets stimulants qui misent sur les ressources patrimo-
niales du milieu. Mais on verra, aussi, les embtiches rencontrées, dans
le milieu scolaire surtout.

2.1.

LA PRESENTATION DU PROJET

ET DES LIENS AVEC LE PROGRAMME

DE FORMATION DE L’ECOLE QUEBECOISE

Le projet Les batisseurs de Montmagny permet a des jeunes du 3¢ cycle
du primaire d’en apprendre davantage sur leur milieu de vie en méme
temps qu’ils font les apprentissages prévus au Programme de formation
de I'école québécoise (MEQ, 2001). Les éléves sont invités a faire une
recherche sur un personnage historique qui a contribué a I'essor de
Montmagny, puis a créer une capsule radiophonique pour le présenter
a un large auditoire par le biais d’un site Internet. Le projet vise certes
la mise en valeur et 'appropriation du patrimoine par les éleves, mais
surtout a leur proposer une activité qui réussit a la fois a les intéresser
a leur localité et a réaliser les apprentissages prévus.

Depuis 2012, trois groupes d’éleves de trois écoles différentes, toutes
situées dans la ville fluviale de Montmagny, ont participé a ce projet. Il
s’échelonne sur six semaines pour environ 20 heures de classe. Notons
que, des la premiere année, un guide de I’enseignant ainsi qu'un carnet
de I’éleve ont été développés, auxquels se sont ajoutés un cahier du par-
ticipant (intitulé Le monde de la radio) ainsi que des outils technologiques?
de support a I'enseignement.

1. Patrick Morency est un précieux collaborateur depuis la premiere édition de ce projet
pédagogique.

2. Jaisuccédé a Patrick Gagnon et lui reconnais I'idée originale, le développement initial ainsi
que la premiere expérimentation.

3. Lutilisation du tableau numérique interactif a par ailleurs été valorisée, étant donné qu’il
est de plus en plus présent dans les classes.
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Les six étapes de ce projet interdisciplinaire seront présentées a la
section suivante, mais il apparait pertinent de situer d’abord ce projet
de mise en valeur du patrimoine par rapport a son potentiel éducatif et
pédagogique. Le ministére de 'Education du Québec introduit la mission
de I'école en ces termes:

L’école compte parmi les lieux importants de transmission

entre les générations des acquis de la société. Par le biais de ses
activités de formation, elle crée un environnement dans lequel
I'éleve s’approprie la culture de son milieu, poursuit sa quéte de
compréhension du monde et du sens de la vie et élargit I'éventail
de ses moyens d’adaptation a la société (MEQ, 2001, p. 2).

Cette section précisera aussi comment le projet Les batisseurs de
Montmagny rencontre cette mission. Il sera d’abord question des liens
avec trois domaines généraux de formation, puis des nombreux
liens avec différentes disciplines scolaires.

2.1.1.
LES DOMAINES GENERAUX DE FORMATION

Ce projet patrimonial rejoint les visées de trois des cinq domaines géné-
raux de formation: «Vivre ensemble et citoyenneté», « Médias », ainsi
que «Orientation et entrepreneuriat». Comme le précise le programme
de formation, les domaines généraux de formation visent a rapprocher
les savoirs disciplinaires des préoccupations quotidiennes de 1’éleve et
lui donnent davantage de prise sur la réalité. Ils permettent aussi de
rejoindre la mission de socialiser, ¢’est-a-dire de former le citoyen
de demain.

Le caractére local du projet Les batisseurs de Montmagny rejoint les
objectifs du domaine général de formation «Vivre-ensemble et citoyen-
neté»: il amene I'éleve a découvrir son milieu de vie et a explorer I'exer-
cice citoyen des batisseurs étudiés. Les institutions démocratiques y sont
abordées, par 'engagement politique de plusieurs personnages et de
mécanismes sociaux et économiques qui servent a développer la prospé-
rité d’'une communauté. Ce nouveau regard sur sa communauté permet
a I'éleve d’amorcer une compréhension de I'interdépendance des roéles
au sein d’une société ainsi que de la valeur patrimoniale de certains
éléments qui I'entourent et d’événements du passé. De plus, dans I'exé-
cution des taches concernant les regles et les stratégies liées au travail
en équipe, I'éleve participe activement, entre autres aux prises de décision.
Ces éléments constituent une expérimentation concrete des principes et
des valeurs démocratiques a I’échelle des jeunes de cet age (10 a 12 ans).

Le domaine général de formation « Médias» est lié a ce projet par
I'étude du monde de la radio et par la production de capsules radiopho-
niques. L'éleve est d’abord amené a prendre conscience de I'influence
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du média radiophonique dans I'histoire de notre société. Cela constitue
un autre aspect patrimonial du projet, la premiere liaison radio trans-
atlantique ayant eu cours de Terre-Neuve a Cornouailles en 1901. L'éleve
prend conscience des particularités de ce média et en expérimente les
forces et les contraintes pour développer son sens critique. Enfin, la forte
présence de journaux locaux dans la période étudiée suscite des
discussions intéressantes quant au role des médias dans la société.

Le domaine général de formation «Orientation et entrepreneuriat»
est rejoint par la préparation des capsules radiophoniques, car les parti-
cularités des métiers associés au monde radiophonique y sont abordées.
L'exploration des mécanismes et des habiletés nécessaires a la produc-
tion d’une entrevue ou d’une chronique constitue une exploration valable
au sens de I'approche «orientante ».

2.1.2.
LES DISCIPLINES SCOLAIRES

Deux disciplines scolaires sont visées par ce projet patrimonial: 'univers
social et le frangais, langue d’enseignement. Pour ce qui est de I'uni-
vers social, le programme en vigueur aborde exclusivement I'étude de
I'histoire et de la géographie a travers I’histoire dans une perspective
nationale et laisse peu de place a des projets comme Les batisseurs
de Montmagny. Il faut donc avoir une vision didactique élargie pour mettre
en valeur des projets patrimoniaux a caractéere local. Le projet dont il est
question ici concerne la période qui s’étend du milieu du XIXe siecle au
début du XXe siécle. Or le programme de formation cible des périodes plus
restreintes (1820 et 1905) et il traite de I'organisation des sociétés a ces
moments précis ou encore des changements entre ces deux périodes.

Quant au projet des batisseurs, il traite de I'apport individuel de
personnages qui ont ceuvré en continuité entre ces deux périodes. Cela
ne diminue aucunement la valeur pédagogique de ce projet rassembleur,
qui permet aux éleves de développer des concepts qui pavent la voie a
une conscience historique et citoyenne. Ainsi, comme 1’affirme le pro-
fesseur Christian Laville (cité dans Lebrun et Aratjo-Oliveira, 2009), les
concepts développés a la suite d’observation de la réalité (milieu magny-
montois) peuvent étre réemployés pour analyser des réalités analogues
(sociétés ciblées par les programmes). Les concepts centraux de ce projet
sont les traces matérielles et les legs immatériels. D’autres concepts expli-
catifs des réalités sociales, comme l'industrialisation, les structures
politiques, les modeles familiaux et les classes sociales, sont abordés
par I'une ou I'autre des équipes.

Sur le plan méthodologique, les éléves vivent toutes les étapes de la
démarche de recherche et de traitement de I'information et travaillent
a deux reprises avec la ligne du temps. Ces deux éléments, présents
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dans le Programme de formation de I’école québécoise (MEQ, 2001,
p. 186-187), constituent des savoirs essentiels pour atteindre les visées
dudit programme.

Pour ce qui est du francais, langue d’enseignement, le projet des
batisseurs permet évidemment aux jeunes de travailler leurs compé-
tences a lire et a écrire des textes variés ainsi qu’a communiquer ora-
lement. En plus de lire différents textes adaptés ou non dans le but précis
de trouver de 'information utile a la production des capsules radio-
phoniques, les éléves sont conviés a I'écriture en équipe de la capsule,
mais aussi a I’écriture individuelle d’un texte descriptif de la vie de leur
batisseur. Enfin, nul besoin de rappeler la communication orale que
constitue I’enregistrement de la capsule radiophonique, mais aussi la
communication orale des connaissances acquises lors de la visite des
sites patrimoniaux (figure 2.1).

Figure 2.1. Eléves présentant Arthur-Napoléon Normand sur le site
désaffecté de la Compagnie manufacturiére de Montmagny

Photo: Michelle Forest, juin 2014.

2.2.
LES RESSOURCES PATRIMONIALES
MOBILISEES

Les ressources patrimoniales mobilisées durant le projet le sont sous
forme de traces matérielles et de legs immatériels, liés d’une maniere
ou d’une autre aux dix personnages historiques appelés, affectueusement,
«nos batisseurs ».
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2.2.1.
LES BATISSEURS ET LEURS LEGS IMMATERIELS

Amable Bélanger (1846-1919)

Fondateur de I'usine Bélanger, Amable Bélanger a contribué a I’essor
industriel de Montmagny au tournant du XXe siecle. Dans son usine de
fonderie, il a contribué a la démocratisation et a I’évolution des outils
de chauffage et des instruments aratoires.

Joseph-Octave Beaubien (1825-1877)

Médecin et homme politique, Joseph-Octave Beaubien a représenté les
citoyens de Montmagny, aux niveaux provincial et fédéral. Il a aussi contri-
bué a 'essor de la ville par son implication dans le régiment militaire et
la Société d’agriculture de Montmagny.

Ftienne-Paschal Taché (1795-1865)

Médecin et homme politique, Etienne-Paschal Taché a été premier
ministre du Canada-Uni a deux reprises. En plus de ses réalisations
a I’échelle du pays (naissance du Dominion du Canada et démocratisa-
tion de la justice), il a contribué a 'essor de Montmagny comme ville
industrielle d’importance au tournant du XXe¢ siecle.

Nazaire Bernatchez (1838-1906)

Cultivateur, marchand et capitaine, Nazaire Bernatchez a représenté les
citoyens a plusieurs postes. Il est un des fondateurs de Montmagny et a
contribué a son essor principalement par son implication politique.

William Price III (1867-1924)

Homme d’affaires et député fédéral, William Price III était propriétaire
d’un moulin & Montmagny. On lui reconnait la diversification de I'indus-
trie forestiere, le développement de I'industrie navale et, surtout, la
hausse du confort et du niveau de vie des Magnymontois.

Emile Collin (1880-1958)

Président fondateur de la Manufacture de meubles de Montmagny, Emile
Collin est reconnu comme créateur d’emplois pour toute une génération
de Magnymontois. Son entreprise a contribué a la diversification de
loffre industrielle de la ville.

Charles-Abraham Paquet (1868-1936)

Fondateur de I'usine de guerre a Montmagny, Charles-Abraham Paquet
a contribué a la diversification de I'offre industrielle de la ville. 11 est
aussi reconnu comme créateur de plusieurs centaines d’emplois pour
trois générations de Magnymontois. Il a représenté les électeurs de
Montmagny pendant quatre mandats consécutifs.
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Philippe-Auguste Choquette (1854-1948)

La carriere d’homme de loi de Philippe-Auguste Choquette a culminé
lorsqu’il a été nommé juge a la Cour supérieure du Québec. Apres avoir
tenté sans succes de faire carriere en politique, il a fondé le journal
Le Courrier de Montmagny. 11 est reconnu pour avoir contribué a la
renommée de Montmagny.

Joseph Marmette (1844-1885)

Homme de loi et écrivain, Joseph Marmette a publié plusieurs récits
concernant I’histoire nationale, mais aussi d’autres qui illustrent I’histoire
des périodes anciennes de Montmagny.

Antoine-Gaspard Couillard (1789-1847)

Médecin, Antoine-Gaspard Couillard était le seigneur principal de la
Seigneurie de la Riviere-du-Sud. Il est reconnu pour sa contribution au
développement de la seigneurie et pour avoir été le médecin des indigents
et des pauvres. Il a par ailleurs été élu membre du Bureau d’examinateurs
en médecine de Québec.

2.2.2.
LES TRACES MATERIELLES DE NOS BATISSEURS

La mobilisation du patrimoine local dans ce projet est cruciale en raison
de I'intérét que les éleves manifestent quand ils reconnaissent des é1é-
ments de leur milieu de vie. Le tableau 2.1 présente les traces matérielles
liées a chacun de nos batisseurs.

Tableau 2.1. Liste de traces matérielles concernant chaque batisseur

TRACES MATERIELLES

Amable Bélanger — Les batiments de 'usine: rue Saint-Jean-Baptiste

Joseph-Octave

— Une résidence
— Un monument funéraire
— Un parc industriel a son patronyme

Beaubien — Une résidence
— Une voie publique rappelle son patronyme

Etienne-Paschal Taché — Une résidence

— Le Palais de justice

— Un monument funéraire au cimetiére

— Une voie publique rappelle son patronyme
— Une statue grandeur nature

Nazaire Bertnachez — Une résidence

William Price Il

— Un monument funéraire au cimetiére
— Une voie publique rappelle son patronyme

— Une résidence
— Les vestiges du moulin a scie, de la pulperie
et du barrage aux chutes de Montmagny

(suite)
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Tableau 2.1. Liste de traces matérielles concernant chaque batisseur (suite)

BATISSEURS TRACES MATERIELLES

Emile Collin — Une résidence

— Un monument funéraire au cimetiére
— Une voie publique rappelle son patronyme

— Le parc Saint-Nicolas

Charles-Abraham Paquet — Un complexe industriel

— Une voie publique rappelle son patronyme

Philippe-Auguste Choquette — Deux résidences

— Un monument funéraire au cimetiére

Joseph Marmette — Un monument funéraire au cimetiére

— Une résidence paternelle

— Une voie publique rappelle son patronyme

Antoine-Gaspard Couillard — Un monument au cimetiere
— Un manoir seigneurial

— Une voie publique rappelle son patronyme

2.3.
LES ETAPES DU PROJET

Le projet des batisseurs se déroule en six étapes (apparentées a celles
de la démarche de recherche et de traitement de I'information du
Programme de formation de I’'école québécoise). Il s’agit: 1) du lance-
ment du projet, 2) de la cueillette d’information, 3) de I’exploration du
monde de la radio, 4) du traitement de I'information et de la création
des capsules, 5) de I'enregistrement des capsules et de la production
écrite, 6) de la visite des sites patrimoniaux.

2.3.1.
LE LANCEMENT DU PROJET

Le projet commence par une premiere rencontre visant a stimuler I'inté-
rét des éleves, mais aussi a installer les bases conceptuelles leur per-
mettant de tirer profit de I'expérience patrimoniale qu’ils s’apprétent a
vivre. Cette rencontre constitue la phase de préparation des apprentis-
sages ol les éléves prendront connaissance d’un probléme, formulé
sous forme de mission, s’interrogeront et se questionneront. On recon-
nait ici les deux premieres étapes de la démarche de recherche et de
traitement de I'information prescrite dans le Programme de formation
de I’école québécoise (PFEQ): 1) prendre connaissance d’un probleme;
2) s’interroger, se questionner (MEQ, 2001, p. 186).
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Une vidéo d’environ trois minutes oll un comédien interprétant Etienne-
Paschal Taché lance un défi de recherche aux éleves est d’abord utilisée
pour stimuler leur curiosité. Le visionnement est suivi d’une discussion
autour de divers éléments: histoire, batisseurs, legs, Montmagny, capsule
audionumérique, etc. Il va sans dire que cette discussion varie selon les
intéréts et le questionnement des jeunes. Elle leur permet de manifester
leur enthousiasme et d’assouvir leur curiosité.

Dans le but de situer 'objet d’étude dans le temps, une activité de
lecture en dyade aide les éleves a identifier des périodes historiques
précises sur une ligne du temps interactive. Cette activité, soutenue
par le tableau numérique interactif, facilite la visualisation des moments
forts de la vie magnymontoise. (On parle ici du milieu du XXe¢ siécle
jusqu’au début du XXIe siecle.) Cette activité permet en outre d’intro-
duire le Carnet de [’éléeve, qui donne un caractere officiel au projet,
caractere qui repose aussi sur la qualité de I'infographie et de la
reprographie du carnet.

Vient ensuite la composition des équipes de projet. Dix équipes
doivent étre formées dans la classe pour étudier les dix batisseurs iden-
tifiés en collaboration avec la Société d histoire de Montmagny. Cette
tache revient a ’enseignant qui connait bien ses éléves et qui peut former
des équipes efficaces oli chacun sera appelé a contribuer au travail
collectif. Un personnage est ensuite attribué, au hasard, a chacune des
équipes et celles-ci sont invitées a lire un court texte qui reprend les
propos de la vidéo d’Etienne-Paschal Taché. Les équipes doivent enfin
consigner des traces de leur recherche dans leur carnet et sont invitées
a reformuler la mission, a noter le nom de leur personnage, a relater
leurs connaissances a propos de ce dernier, & envisager des stratégies
de recherche et, enfin, a identifier ce qu’elles souhaitent connaitre a
propos de leur personnage. (On reconnait ici que sont visés I'activation
des connaissances antérieures et ’engagement cognitif.) De plus, les
éleves sont invités a solliciter la contribution de leurs parents a cette
étape, particulierement en lien avec ce qu’ils savent et veulent savoir a
propos dudit personnage.

Cette premiére rencontre se termine par une activité de construction
de concepts (figure 2.2). Aprés avoir pris connaissance d’un schéma
présentant une définition de I'histoire et celle d’'un personnage, d’'un
lieu ou d’'un événement historique, les éléves sont amenés a classer des
images comme étant des exemples ou des contre-exemples de legs imma-
tériels ou de traces matérielles de personnages historiques autres que
ceux étudiés dans le cadre du projet. Apres avoir corrigé cet exercice,
le groupe s’entend sur les attributs essentiels des traces matérielles,
d’une part, et des legs immatériels, d’autre part. Il convient ensuite d' une
définition de chacun de ces concepts centraux au projet.
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Figure 2.2. Feuille de travail sur les concepts de traces matérielles
et de legs immatériels
Réponses anticipées H ! _STQ ! RE
Définition : Science qui étudie des faits qui ont marqué le passé d'une collectivité ou d'une
activité humaine dans le but de comprendre le présent.

Lieux historiques ' Personnages historiques Evénements historiques
Définition : Emplacement reconnu Définition : Persanne qui a réellement Définition : Fait qui 5'est produit dans le
significatif dans I'histoire. Il peut étre. wdsté ot qui a joud un rle reconnu passé, reconnu significatif’ dans
associé & un personnage,  un Beuou & significatif’ dans Phistoire. Phistoire,
un événement significatt’. Par exemple ; =
Par exemple : René Lévesque (politicien) Par

Seigneurie des Aulnales (lieu)
Plaines &" Abrabam [bataille)
Maison Alphonse-Desjarding [penannage)

Félin Lechere |artiste)

Louls-loseph Papineay (pionnier)
Alexander Graham Bell {inventeur)
Maurice Richard [athléte)

Traces matérielles v

Exemples :

: Maison Alph D

Epitaphe : le pécheur
Nom de rue : Robert-Bourassa
Objet : téléphone

Nem de compagnie : Bell

Contre-exemples :

Nom de rue : 132
Ohbjet : téléphone cellulaire

Nom de compagnie : Telus

L

Bataille des plaines
Deusiéme Guerre mondiale
Révolution tranquitie

Legs immatériels
Exemples :

Savoir-faire : violeneux, trucs culinaires, tissage de ceintures
fléchées, ete,

Expressions : La téte 3 Papineau, Vent 3 écorner les boeufs, etc.
Traditions : Cadeaux de Noél, Dinde de I"Action de Grices, Polsson
d'avril, etc.

o i : jardi Scouts, Club
Optimiste, etc.

Contre-exemples :

Livre de recettes

Partition du Reel du diable

Une ceinture fléchée

Une poupée que ta mire avait eue en cadeau de Nodl
Un foulard scout

Quels sont les attributs communs des traces matérielles ?
»  Sont des objets concrets

. Beu bk

*  Sont accessibles & la communauté

Quels sont les attributs ?

s Sont
= Sontreconnus par la communauté

*  Sesontadaptés 3 Menvironnement

Définissons les legs immatériels 7

* Partant, qui en dit long, qui denne une information claire.

Source: Michelle Forget, conseillére pédagogique.

38 | EVEIL ET ENRACINEMENT




2.3.2.
LA CUEILLETTE DE L'INFORMATION

Avant d’amorcer 1'étape de recherche d’information, les éleves sont
invités a planifier cette recherche. En grand groupe, ils établissent un
plan et identifient les sources d’information possibles. Chaque éléve est
alors appelé a noter ces informations dans son carnet. L'enseignant
présente aux éleves I'outil principal de collecte de données, qui est inséré
dans le Carnet de [’éleve.

La cueillette de I'information débute par une visite dans les locaux
de la Société d’histoire de Montmagny, qui loge dans 'ancienne gare de
train. Cela représente en soi une expérience patrimoniale pour les
éleves. La visite commence d’ailleurs par une mise en contexte, par
des membres bénévoles, du role du train dans le développement indus-
triel de Montmagny. Les éleves procédent ensuite a une recherche dans
des sources premieéres préparées par les collaborateurs du projet.
Chaque équipe recoit un dossier contenant des documents tels que jour-
naux d’époque, photos, cartes mortuaires et autres archives concernant
leur batisseur respectif.

De retour en classe, I’enseignant fournit a chaque équipe la fiche
d’identification du personnage* sur laquelle se trouvent plusieurs ren-
seignements ainsi quune médiagraphie (figure 2.3). Les éléves doivent
poursuivre les recherches dans des ouvrages contenus dans la trousse
fournie par la Ville de Montmagny, sur Internet ou toute autre source
qu’ils amenent eux-mémes.

2.3.3.
L’EXPLORATION DU MONDE DE LA RADIO

Avant de procéder au traitement de I'information, les éleves vivent une
expérience d’exploration du monde de la radio. Un cahier du partici-
pant, préparé par les concepteurs du projet et intitulé Le monde de
la radio, leur est remis. Cette activité commence par le réinvestisse-
ment du concept de la ligne du temps en situant les moments importants
de I'histoire de la radio. La lecture du cahier leur permet ensuite de
se familiariser avec le role de journaliste a la radio. Pour ce faire, des
extraits d’époque sont présentés aux éleves, suivis d’extraits actuels
présentant une entrevue et une chronique pour qu’ils puissent com-
prendre la différence entre les deux. IlIs sont enfin invités a consulter
deux guides de rédaction (entrevue et chronique), ce qui les aide a faire
un choix de production qui guidera le traitement de I'information lors
de la prochaine étape.

4. Une fiche d’identification du personnage a été développée pour chacun des dix personnages
par la Ville de Montmagny, en collaboration avec la Société d’histoire de Montmagny.
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Figure 2.3. Fiche d’identification du personnage: Etienne-Paschal Taché

FICHE D’IDENTIFICATION DU PERSONNAGE

VYD
Nom :
Etienne-Paschal Taché
Année de naissance :
1795
Origines :
Famille bourgeoise de Montmagny
Formations ou études :
Médecine
"“ " fe) o i fs ‘]" IJ, 1 s
Médecin

Réalisations :

- Homme politique
- Premier ministre du Canada-Uni
- Colonel de la milice canadienne

Traces matérielles & Montmagny :

- Une résidence

- Le Palais de justice

- Un monument funéraire au cimetiére

- Une voie publique rappelle son patronyme

Legs immatériel :

- Implication dans la naissance du Dominion du Canada
- Démocratisation du systéme de justice

- Affirmation des droits des Canadiens frangais

Médiagraphie :

- HEBERT, Yves. Montmagny, wne histoire, 1646-1996, Montmagny, 1996.

- HEBERT, Yves. Etienne-Paschal-Taché; militaire, médecin, homme politique, M gny, 2006.
- ROUSSEAU, Maurice. Montmagny, histoire de ses rues et autres lienx, Montmagny, SHM, 2004,
- Quand Uhistoire a pignon sur rie, Montmagny, 2008.

- www.biographi.ca

- www.wikipedia.org

- www.ille.montmagny.qc.ca/maisontache

- Source : Archives de la Société d’histoire de Montmagny; Fonds Robin et Rousseau

G A CAD

Source: Extrait de Ville de Montmagny, Société d’histoire de Montmagny et Commission scolaire
de la Cote-Du-Sud, s.d., p. 13.

2.3.4.
LE TRAITEMENT DE L'INFORMATION
ET LA REDACTION DES CAPSULES

Chaque équipe est invitée a rédiger une capsule radiophonique sous forme
d’entrevue ou de chronique qui rendra hommage, d’'une maniére certaine,
au batisseur qu’elle a étudié. La capsule radiophonique est rédigée dans
le cahier du participant dans I'une des deux grilles prévues (entrevue ou
chronique). Parmi les contraintes imposées aux éléves, notons I'impor-
tance de parler des traces matérielles et des legs immatériels laissés par
le batisseur a I'étude.
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Une fois les capsules écrites et approuvées par I'enseignant, les éleves
s’exercent a réciter leur texte de la maniere la plus naturelle possible.
Chacun doit avoir en main le texte complet de la capsule pour bien suivre
le déroulement de I'enregistrement. Des enseignements propres a la
communication orale peuvent étre prévus ici, selon le cheminement
dans le programme des éleves et de la classe.

2.3.5.
L’ENREGISTREMENT DES CAPSULES
ET LA PRODUCTION ECRITE

L'enregistrement des capsules demande un temps considérable (15-
20 minutes par équipe) sans pour autant mobiliser I'ensemble du groupe.
A cette étape, la présence d’un adulte supplémentaire est nécessaire
pour superviser les éléves qui procedent a I'enregistrement. Il est aussi
utile de prévoir une banque de musique d’ambiance libre de droits pour
enjoliver la production®.

L'enseignant manipule I’équipement informatique selon les volontés
exprimées par les éleves et proceéde au dépot des capsules sur le site
Internet Balado Webb.

Durant cette étape, les éleves créent un texte biographique sur la vie
de leur batisseur. Les étapes précédentes ayant servi de mise en situa-
tion, ils sont alors préts a travailler individuellement, tandis que les
équipes procedent, a tour de role, a I'enregistrement de leur capsule.
Le travail d’écriture individuel permet a chaque éléve de démontrer ses
nouvelles connaissances de I'histoire magnymontoise.

2.3.6.
UNE VISITE A TRAVERS LA VILLE DE MONTMAGNY

Le point culminant de ce projet est sans contredit la visite des sites
patrimoniaux. Grace a la généreuse contribution de la Ville de Montmagny,
les éleves sont invités a un tour de ville sur mesure pour témoigner,
in situ, de la vie des batisseurs de Montmagny. Les éleves de chaque
équipe identifient d’abord des traces matérielles de leur batisseur et un
itinéraire est ensuite développé dans la ville.

Lors de la visite, a chaque point d’arrét, I'équipe concernée commu-
nique ses découvertes aux autres éléves. Il est aussi possible d’écouter
les capsules produites avant de sortir de 'autobus, a chacun des sites.

5. Plusieurs piéces peuvent étre repérées sur le site <http:/lwww.musiquelibrededroit.com/>
(consulté le 11 juillet 2016).

6. Voir le site Balado Web: <http:/lwww.baladoweb.qc.cal>, consulté le 11 juillet 2016. Il va sans
dire qu'une permission écrite des parents est nécessaire avant la publication des capsules.
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Dans le cas de notre projet Les batisseurs de Montmagny, il y a deux
arréts liés & la visite d’un lieu muséal : la maison Etienne-Paschal-Taché
et le site de I'usine Bélanger (figure 2.4).

Enfin, la visite comprend un arrét au cimetiere de Montmagny, ot
les éleves cherchent les sépultures des batisseurs qui n’ont pas laissé
de traces matérielles baties, pour permettre a toutes les équipes de
partager les connaissances qu’elles ont acquises.

Figure 2.4. Eléves explorant le site de I'usine Bélanger

Photo: Michelle Forest, juin 2013.

2.4.
DES REFLEXIONS SUR LES
DEUX EXPERIMENTATIONS

Ce projet met en valeur les ressources patrimoniales locales a deux
reprises. Au début du projet, les éleves amorcent leurs recherches a la
Société d’histoire de Montmagny dans les locaux de I’ancienne gare.
Puis, a la toute fin, ils planifient une visite a travers Montmagny pour
repérer les traces matérielles laissées par les batisseurs.

Les réflexions présentées dans cette section font suite aux expérimen-
tations dans deux classes multidges formées d’éleves du 3¢ cycle (lors
des 2¢ et 3¢ années, auxquelles j’ai participé). Des réflexions générales et
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la pérennité des apprentissages sont abordées d’entrée de jeu, suivies
des réflexions sur le déroulement du projet en ayant comme trame de
fond la démarche de recherche et de traitement de I'information.

2.4.1.
DES REFLEXIONS GENERALES ET LA PERENNITE
DES APPRENTISSAGES

Précisons d’abord que sans la collaboration entre la Ville de Montmagny,
la Société d’histoire de Montmagny et la Commission scolaire de la
Cote-du-Sud, ce projet serait difficilement réalisable. Les enseignants
du primaire sont des généralistes et n’enseignent pas toujours dans leur
milieu de vie. La collaboration avec des personnes-ressources associées
a des organismes a vocation historique et patrimoniale est donc néces-
saire. De plus, la complexité des programmes disciplinaires actuels
freine souvent les enseignants qui aimeraient sortir des encadrements
officiels (programme de formation, cadre d’évaluation des apprentis-
sages et progression des apprentissages). L'exploitation des ressources
patrimoniales présentes dans le milieu de vie des éléves est souvent vue
comme une surcharge de travail, puisque les savoirs essentiels en his-
toire et en géographie portent principalement sur I'histoire nationale
de 1500 a aujourd’hui et aux territoires associés. De fagcon générale, il
a donc fallu convaincre les enseignants de participer au projet et leur
offrir un soutien important tout au long du processus.

Le projet a été présenté dans une formule clés en main ot deux
personnes-ressources ont travaillé en étroite collaboration avec I’ensei-
gnant: une conseillere pédagogique et le coordonnateur aux activités
culturelles et patrimoniales. Lors des deux expérimentations, les éléves
ont pu vivre I’enseignement de I'univers social différemment. Bien que
le projet ne soit pas parfaitement conforme sur le plan des connaissances
a transmettre, sa méthode d’enseignement répond plus adéquatement a
I'esprit du PFEQ que les cahiers d’apprentissage que I'on trouve dans
les écoles. D’entrée de jeu, le PFEQ affirme: « Les disciplines rattachées
au domaine de I'univers social jouent un réle essentiel dans I'acquisition
des outils conceptuels nécessaires pour comprendre le monde dans
lequel on vit, s’y insérer de facon harmonieuse et contribuer a son
évolution» (MEQ, 2001, p. 165). Puis, au sujet des trois compétences
des 2¢ et 3¢ cycles, il précise que leur développement «repose sur I'acqui-
sition de connaissances et de concepts qui se rapportent aux territoires
et aux sociétés observées» (MEQ, 2001, p. 171). Or, le projet dont il est
question ici comporte des activités explicites de construction de concepts,
favorisant ainsi le passage du familier au non-familier dans I’espace
et le temps.
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11 est aussi important de prendre en compte le degré d’implication de
I’enseignant dans le projet pour en mesurer la portée sur le plan du
développement professionnel en matiere de changements de pratique.
La formule clés en main a ses limites. Il nous a semblé que les enseignants
impliqués ont été plus séduits par les aspects accessoires comme les
sorties et la production finale que par la démarche didactique proposée
qui se calque sur la méthode historique pour ajouter de la signifiance et
de la rigueur a la démarche des éléves.

2.4.2.
DES REFLEXIONS CONCERNANT LES DIFFERENTES ETAPES

Les réflexions qui suivent sont présentées suivant la démarche de
recherche et de traitement de I'information proposée dans le Programme
de formation. Certaines sections recoupent deux étapes.

Prendre connaissance d’un probléme (mission)
et S’interroger, se questionner

L’annonce de ce projet fait toujours sensation aupres des jeunes. Ce sont
a la fois I'aspect technologique et I'aspect local qui les interpellent. Lidée
de publier des productions sur Internet les séduit. Ils anticipent un
sentiment de fierté a faire connaitre leur production aux gens de leur
entourage. L'intérét migre rapidement vers la curiosité liée au caractere
local du projet. Les éleves portent un intérét certain au fait que les
batisseurs ont vécu a Montmagny. Ils aiment reconnaitre des noms de
famille, des lieux, et ainsi de suite.

Le lancement du projet se faisant & partir d’une vidéo ot Etienne-
Paschal Taché s’adresse directement aux éleves, il est intéressant de
constater les réactions de ces derniers. Ils se questionnent sur la véracité
du personnage, lancant presque simultanément la question et la réponse.
De belles discussions sur I'histoire et la fiction ont lieu a chaque fois.
Leur quéte de vérité est certaine, mais I’étendue limitée de leurs connais-
sances les laisse parfois avec des questionnements pour lesquels il est
indispensable de les outiller. Dans ce contexte, une deuxieme écoute de
la vidéo permet de repérer quelques anachronismes et d’identifier le
plus évident d’entre eux: le personnage donne sa date de naissance et
de déces!

Planifier une recherche et Cueillir et traiter I'information

La visite a la Société d’histoire de Montmagny est assurément un moment
fort de ce projet. Il est d’abord important de préciser que les éleves ont
marché de I’école jusqu’a la gare lors des trois années d’expérimenta-
tion. Ici aussi, de belles discussions ont cours sur les limites des vieux
quartiers ou le role du chemin de fer dans le développement de la ville
durant les trajets d’aller et de retour. Mais 1’aspect patrimonial
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remarquable de ce projet est 'acces a des documents d’archives par les
éleves. Les membres bénévoles de la Société d’histoire de Montmagny
préparent un dossier d’archives pour chacun des batisseurs. Les éléves
plongent littéralement dans ce dossier avec beaucoup d’intérét. Il faut
souligner ici I'importance de bien les orienter sur les éléments a trouver
pour favoriser leur engagement dans la tiche. Durant ces recherches,
les éleves font beaucoup d’inférences. Par exemple, ils ont tendance a
chercher I'information précise concernant la naissance et le déces. Or,
ces informations se présentent parfois sous forme de carte funéraire;
il leur faut alors calculer 'année de naissance. Il en va de méme pour
les professions exercées par les batisseurs qui sont rarement expressé-
ment nommeées, mais plutot a déduire. Cet aspect de la recherche est a
la fois une force et un défi du projet. Les éléves sont déstabilisés par
rapport a ce qu'on leur demande le plus souvent dans les manuels
scolaires (repérage d’informations) et il s’agit d'une occasion signifiante
pour eux de travailler ces habiletés intellectuelles de haut niveau. 1l va
sans dire que des liens trés intéressants sont a faire avec les stratégies
de lecture, d’une part, et la démarche de recherche et de traitement de
I'information, d’autre part. D’aucuns pourraient prétendre que cela
s’approche de ce que les historiens nomment la critique des sources.

Bien qu’une activité formelle de construction de concept ait eu cours
préalablement sur les traces matérielles et les legs immatériels, I'iden-
tification de ces derniers est tres laborieuse pour les éleves. Nul ne sera
surpris! Les éleves ont méme beaucoup de difficulté a justifier les legs
immatériels qui sont identifiés pour eux, et ce, pour plusieurs raisons.
D’abord les renseignements ne sont pas directement nommés dans les
archives. Il faut, ici encore, faire des inférences et des déductions pour
trouver I'information. Qui plus est, les legs immatériels sont par défini-
tion abstraits (influence, renommeée, développement, etc.) et souvent
liés a d’autres notions abstraites (essor économique, culture populaire,
droits, industrie, etc.). En raison de cette difficulté, il faut, d’'une part,
viser une sensibilisation plutét qu'un apprentissage formel et, d’autre
part, offrir un accompagnement soutenu aux jeunes. Cet accompagne-
ment repose grandement sur la capacité de I'enseignant a questionner
les éléves pour susciter des réflexions a ces égards. La visite a la Société
d’histoire de Montmagny permet de recueillir une grande partie des
informations et éveille I'intérét des éleves quant au passé de leur milieu
de vie (figure 2.5). Ils aiment reconnaitre sur les photos un coin de rue,
un commerce ou un batiment. Certains reconnaissent méme des biens
familiaux dans les archives consultées.

De retour en classe, une trousse fournie par la Ville de Montmagny et
lacces a Internet permettent aux jeunes de finaliser leur recherche. La
trousse comprend des ouvrages écrits par des Magnymontois et regor-
geants de photos locales. Les éleves apprécient grandement d’y reconnaitre
des éléments de leur milieu de vie.
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Figure 2.5. Eléves a la Société d’histoire de Montmagny

Photo: Michelle Forest, avril 2014.

Le traitement de I'information est aussi une étape importante du
projet. Elle fait suite & une activité sur le monde de la radio qui informe
les éléves sur son histoire. Cette activité leur permet aussi de prendre
connaissance de différentes structures de présentations radiophoniques
et d’explorer des éléments liés a I'exercice de ces professions. L'aspect
«orientant» ajoute a la richesse de ce projet. A cet 4ge (10 & 12 ans), il
est pertinent d’amorcer aupres des éléves une exploration des profes-
sions et des métiers, tout comme de les amener a faire une introspection
de leurs forces et de leurs intéréts personnels dans le but de faire, dans
le futur, un choix de carriére éclairé.

Organiser I'information

L'activité sur le monde de la radio permet aussi d’encadrer le travail
de rédaction des capsules radiophoniques. L'écoute d’extraits d’émis-
sions de radio aide les éleves a bien saisir les éléments a intégrer pour
enrichir leur capsule. Il est pertinent qu’ils choisissent des sujets qui
les touchent de prés, méme si cela nécessite plusieurs écoutes succes-
sives. De plus, le fait d’offrir le choix d’une entrevue ou d’une chronique
favorise I'engagement des éleves et la participation de tous. Au moment
de la rédaction, les éleves prennent conscience de 'importance de
I’étape de recherche; ils se réferent efficacement aux notes prises lors
de la cueillette d’information.

Lors de la troisieme année d’expérimentation, I’enseignant a par
ailleurs demandé aux éleves d’écrire un texte descriptif en plus de pro-
duire la capsule radiophonique, ce qui leur a permis de faire valoir
individuellement les apprentissages réalisés en équipe. La qualité des
productions écrites a été tres bonne. Les éléves ont plongé dans la
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rédaction aisément puisqu’ils avaient tous une connaissance étoffée du
sujet d’écriture, d’autant plus qu’ils s’y étaient préparés, cette tache
individuelle leur ayant été annoncée des le début du projet.

Communiquer le résultat de sa recherche

Dans le projet Les batisseurs de Montmagny, les éléves communiquent
le résultat de leur recherche de trois fagons différentes. Ils écrivent et
enregistrent d’abord une chronique ou une entrevue radiophonique en
équipe. Par la suite, ils écrivent un texte descriptif sur la vie et les réa-
lisations de leur batisseur. Enfin, ils communiquent oralement, en
équipe, leurs nouvelles connaissances a I’ensemble de la classe lors de
la visite des sites patrimoniaux a travers la ville de Montmagny.

Tout cela contribue a développer un sentiment d’efficacité chez les
jeunes. D’une production a I’autre, ils réinvestissent leurs connaissances
et se sentent compétents. Leur fierté est éloquente; plusieurs affirment
leur plaisir a partager ces nouvelles connaissances. Il faut noter toutefois
que certains éléves ont au contraire une impression de redondance
plutdt que de réinvestissement; conséquemment, I'intérét de ceux-ci
décroit avec le temps.

L'enregistrement des capsules radiophoniques illustre aussi le niveau
d’engagement des éleves dans le projet. Certaines équipes se limitent a
rendre compte des informations trouvées alors que d’autres entrent
dans le jeu avec beaucoup d’enthousiasme et vont jusqu’a inventer une
émission ou méme une station de radio.

Il est aussi intéressant de noter que les trois productions résultant de
ce projet servent de contextes d’apprentissage et d’évaluation trés signi-
fiants qui sont pris en compte par les enseignants pour les évaluations
de fin d’année.

Enfin, la visite des sites patrimoniaux est sans contredit un moment
fort du projet. Les éléves découvrent des coins de leur ville, mais aussi
font des liens intéressants entre leurs apprentissages qui découlent de
leur recherche et les traces matérielles toujours présentes dans leur
communauté. Chaque année, des jeunes racontent des anecdotes concer-
nant leurs parents, leurs grands-parents ou des personnes proches
d’eux. Il est a noter que les éleves sont plus particulierement intéressés
par le site qui présente des traces matérielles associées a leur batisseur,
ce qui se dément toutefois lors de la visite au cimetiere. Une fois la
réaction initiale d’excitation passée, chacun s’applique a lire les inscrip-
tions pour faire des liens avec des personnes connues. La fascination
des éleves est alors palpable; ils s’interrogent sur les différences entre
les lots, le déménagement de sépultures, 'emplacement des différentes
familles, et ainsi de suite. Tout cela porte a croire que ce projet les amene
a porter un regard nouveau sur le passé et, par le fait méme, sur I'étude
de I'histoire.
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CONCLUSION

Le projet Les batisseurs de Montmagny en est a sa troisieme édition
en 2014. Chaque année, nous avons raffiné les interventions et élargi
I'expérience vécue. Lengagement et I'enthousiasme des éleves ne cessent
d’augmenter. Il semble évident que I'acces a des lieux patrimoniaux
enrichit la démarche et ameéne les jeunes a s’engager davantage dans
les activités. Comme les apprentissages réalisés sont souvent propor-
tionnels a I'engagement des éléves, cet aspect du projet est directement
lié a son succes.

Rappelons que les enseignants qui participent aux expérimentations
comptent beaucoup sur le soutien des personnes-ressources impliquées.
IIs sont réticents a reprendre le projet de maniére autonome. L’édi-
tion 2015 nous semble porteuse a cet égard, car les deux enseignantes
qui ont choisi de faire vivre ce projet a leurs éleves sont déja engagées
dans un processus de développement professionnel. Elles ont a cceur
de favoriser le role actif de I'éléeve dans la construction de ses savoirs
(comprendre et expliquer I'histoire) plutot qu’a seulement transmettre
des connaissances.

Quant aux éleves, il nous a semblé aussi qu’au-dela des apprentissages
factuels liés a I'étude des batisseurs, ils ont pris conscience de I'importance
du passé dans le présent. Comme le souligne Paul Inchauspé : «'école doit
savoir résister [a 'immédiateté, I'instantanéité], elle est aussi faite pour
cela, et pour proposer, a contre-courant, aux enfants et aux jeunes, la
distance, la mémoire» (Inchauspé, 2007, p. 49). N’est-ce pas la un des
fondements de I’enseignement efficace de I'histoire et de la géographie?
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Chapitre 3

LA CULTURE PAR

L’EXPERIENCE HUMAINE

DIALOGUE AUTOUR D’UNE PRATIQUE
ORIGINALE VOUEE A L'EXPLORATION
CULTURELLE

Christophe Surget et Marie-Claude Larouche

Le présent texte propose un dialogue autour d’'une pratique originale vouée
a I'exploration culturelle et accordant une place de choix aux ressources
patrimoniales.

D’abord, situons le contexte. Parmi les idées maitresses de la réforme
de I’éducation des années 2000, le rehaussement culturel des programmes
ainsi que l'approche culturelle de I'enseignement figurent en téte de liste
(Inchauspé, 2007). Les écrits officiels incitent I'enseignant a assumer la
posture de passeur culturel (MEQ, 2001, 2003). Mais, au fil des ans, plusieurs
voix se sont élevées pour signaler les dérives entrainées par une conception
instrumentale de la culture, au service du développement de compétences
disciplinaires et transversales, au détriment d’'une conception patrimoniale
quiaurait favorisé le rapprochement avec les objets culturels (Simard, 2009).
A cela s’ajoutent un ajustement des conditions d’enseignement, qui n’a
jamais été opéré, et un discours officiel sur I'enseignant, passeur culturel,
quiroule a vide selon Tardif (2013). Tirant profit d'une ouverture dans I'école
secondaire ou il enseigne depuis plusieurs années, Christophe Surget, ensei-
gnant de francais de Mascouche, a con¢u un cours original, entierement
voué a l'exploration culturelle, poursuivant des objectifs bien clairs,



formulés dans la perspective de I'éléve: acquérir un contenu culturel déter-
miné, s'ouvrir sur le monde et mettre en application les notions apprises
par 'entremise d’un projet de création différent d’'une année a l'autre. Inté-
gré a I'horaire régulier d’éléves de 5¢ secondaire, ce cours fait la part belle
aux ressources patrimoniales de la région du Montréal métropolitain. Une
création collective réalisée dans ce cours a d’ailleurs recu en 2013 un prix
Essor décerné par le ministere de I'Education, du Loisir et du Sport (MELS)
et le ministere de la Culture et des Communications (MCC, 2013).

3.1.
LA GENESE DE L'OPTION CULTURELLE

MARIE-CLAUDE LAROUCHE
Pouvez-vous expliquer ce qui vous a amené a proposer une telle option
aux éléves, et décrire ce milieu dans lequel vous intervenez?

CHRISTOPHE SURGET

Je suis né en France et ma famille a immigré au Canada au début
des années 1970. Titulaire d’'un baccalauréat en enseignement du
francais langue maternelle, j’ai parallelement travaillé comme jour-
naliste durant trois ans dans un journal local et écrit diverses pieces
de théatre qui ont été jouées a 1’école ou j'enseigne. J'interviens a
I'Ecole secondaire du Coteau qui accueille environ 1 000 éléves de
la 1t & la 5¢ secondaire. Elle recoit aussi une clientele en adaptation
scolaire et soutien émotif. Deux concentrations régionales sont
offertes, soit la musique et le hockey. Selon les données du MELS, en
2014, I'indice du milieu socioéconomique est de quatre sur une
échelle de dix.

L'option que je propose a mes étudiants est née d’une réflexion
faite a la suite d’'une discussion avec des éleves finissants qui, bien
que satisfaits de leur diplomation, avaient I'impression de n’avoir
rien appris de vraiment concret: ils se sentaient comme des coquilles
vides. L'occasion de créer le cours s’est présentée en 2010 alors que
I’école devait ouvrir une nouvelle option aux finissants en raison de
la hausse de la clientele. J'ai alors présenté le projet a la direction,
puis au conseil d’établissement qui I’a approuvé.
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Comment le cours fonctionne-t-il? Quel est son arrimage
avec le Programme de formation de ’école québécoise ?

Loption « Exploration culturelle » est offerte depuis septembre 2010
aux éleves de 5¢ secondaire a raison de quatre périodes de 75 minutes
par cycle de neuf jours; les apprentissages effectués au terme de ce
cours ne font pas I'objet d’une sanction par le MELS. Au moment de
cet entretien, elle est d’ailleurs encore unique au Québec. Si la visée
premiere de ce cours est de contribuer, par I'entremise d’'un ensemble
d’activités, a la constitution d’un bagage culturel relatif aux arts, a
la géographie et a I'histoire, elle répond aussi a une volonté de décloi-
sonner les apprentissages. Dans les faits, de nombreux liens s’éta-
blissent avec le Programme de formation de I’école québécoise, en
particulier les compétences dites transversales. Au premier chef, il
en va de la construction d’une vision du monde, puis de la structu-
ration de I'identité, de la coopération entre pairs, de I'exercice d’ une
pensée critique et de la mise en ceuvre d'une pensée créative au sein
d’un projet rassembleur, concu par les éleves. Dans I’ensemble, tout
ce que je propose contribue au développement du domaine général
de formation nommé «Vivre ensemble et citoyenneté », puisque ce
type de cours ameéne I’éleve a développer une attitude d’ouverture
sur le monde et de respect de la diversité (MELS, 2007, p. 13).

3.2.
L’OFFRE GLOBALE DU COURS

Justement, quelle est I’'approche du cours ? Comment les contenus
s’élaborent-ils ?

Ce cours emprunte une approche expérientielle, accordant une place
importante a la familiarisation avec des ceuvres et des thématiques
sociales ou humaines par I’entremise de la rencontre avec des inter-
venants. Elle se résume en peu de mots: c¢’est la culture par I'expé-
rience humaine. Aussi, cela remet en question la fagcon d’accompagner
les éleves, puisqu’il y a une dimension affective et qu’il faut étre
sensible a la diversité des éleves. L'expérience humaine est signifi-
cative pour des éleves de cet age lorsqu’ils rencontrent des adultes.
Ils se sentent considérés et respectés. Dans ce contexte, ces ren-
contres deviennent des balises importantes, des modeles de courage,
de persévérance ou de résilience. ’aspect humain permet aussi
d’aborder des sujets plus délicats comme la spiritualité, la souffrance
ou la mort. Je mets en place de nombreuses occasions d’expérimen-
tation et de dialogue parce que je me soucie de la dimension affective
des apprentissages et de 'intelligence émotionnelle des éleves.
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Durant I’année, les éleves rencontrent pres d’une dizaine de confé-
renciers qui viennent a ’école, et de nombreuses sorties (plus d’une
dizaine) sont au calendrier (tableau 3.1).

Tableau 3.1. Calendrier des activités, cours « Exploration culturelle »,
année 2013-2014 —Ecole secondaire le Coteau

JRICYCLE

DATE DE 9 JOURS IS eveNEMENT

10 sept. en classe C  Claude Blouin, « Survol de I'histoire de la Nouvelle-France »,
SHRT

18 sept. 2 S Rallye Vieux-Terrebonne

20 sept. 8 C  Charles Perroud, Amnistie internationale, « La peine de
mort »

1 oct. 6 S BAnQ:recherche généaologique

5 Nov. 1 C  Linda Goossens, MBAM, « Comment analyser une ceuvre
dart?»

13 nov. 7 S MBAM: visite guidée en matinée et apres-midi libre

19 nov. 1 S MBAM: participation a la réalisation d’'un documentaire sur
leur expérience

4 déc. 3 S Letourdu monde en 8o jours, TDP

5 déc. 4 C  Frédéric Bélanger, metteur en scene de la piece Le tour du
monde en 8o jours

10 déc. 6 C  Richard Bastien, bénévole en Haiti

9jan. soir S Laveillée des rois: galette des rois, danse d’époque et
musique baroque

23 jan. soir S Marie Tudor, TDP

17 fév. 6 C  Marc Béliveau, violoniste de 'OSM

19 fév. soir S OSM: 5¢ symphonie de Beethoven

6 mars 5 C  Maitre d’'armes et arts de combat dramatiques

18 mars 3 S CCHM et rencontre d’un survivant

1 avril 4 S Cosmodoéme: simulateurs, ateliers scientifiques
et visite virtuelle

13 avril dimanche S Lancement de I'album de musique en partenariat avec le

14 h MBAM a la Galerie des Bronzes
13 mai 3 C  Pierre Vachon de I'Opéra de Montréal
15 mai soir S Turandot de 'Opéra de Montréal

C = conférence a I'école, de 10 h a midi, a la bibliothéque MBAM = Musée des beaux-arts de Montréal

S = sortie TDP = Théatre Denise-Pelletier

SHRT = Société d’histoire de la région de Terrebonne OSM = Orchestre symphonique de Montreéal

BANQ = Bibliotheque et Archives nationales du Québec CCHM = Centre commémoratif de I'Holocauste a Montréal

Source: Christophe Surget.
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Dans le respect d’un principe pédagogique qui consiste a favoriser
lacces a la culture par I'expérience humaine, je cherche avant tout a
associer une institution et son conférencier a I'une des thématiques
abordées en classe. J'optimise les liens entre les institutions et les
thémes vus au courant de 'année, en établissant des fils conduc-
teurs qui permettent de tracer un champ d’exploration pour une thé-
matique assez large. Les sorties tirent profit de ressources patrimoniales
d’organismes présents dans la grande région de Montréal, des activités
culturelles et des spectacles offerts dans cette grande région, et aussi
d’organismes a but non lucratif comme Amnistie internationale.

Comment I’lannée démarre-t-elle ? Pouvez-vous donner un apergu
des activités?

L'aventure commence a la Société d’histoire de la région de Terre-
bonne (SHRT) avec laquelle les éleves réalisent un rallye architectural
dans le Vieux-Terrebonne (figure 3.1). Ensuite, nous nous rendons
a Bibliotheque et Archives nationales du Québec (BAnQ), plus préci-
sément a BAnQ Vieux-Montréal, ol les éleves font des recherches
généalogiques sur leur famille et consultent aussi des documents
d’archives reliés a des sujets historiques abordés en classe. Habituel-
lement, en janvier, les éleves rencontrent les membres de la SHRT
a l'occasion de la «veillée des rois», ou danse, culture et folklore
sont a ’honneur. Nous recevons par ailleurs la visite d’'un membre
d’Amnistie internationale qui présente une conférence sur la peine
de mort. Nous nous déplacons au Centre commémoratif de I’'Holo-
causte de Montréal pour y rencontrer un survivant. Cette année, les
éleves auront le privilege de voir de pres des artéfacts sous I'ceil
aguerri de la muséologue, qui constituent en quelque sorte une ren-
contre intime avec les victimes de ’'Holocauste.

Nous exploitons également les ressources du Musée des beaux-arts
de Montréal (MBAM), qui offre une précieuse contribution depuis
2011 par la réalisation de nombreux projets en partenariat et la
venue en classe d'une éducatrice chevronnée du musée qui enseigne
une méthode d’analyse des ceuvres d’art.
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Figure 3.1. Eléves de I'option « Exploration culturelle » sur le parvis
de la Maison d’histoire, administrée et animée par la Société
d’histoire de la région de Terrebonne, dans le Vieux-
Terrebonne, en compagnie de son président, Claude Blouin

Photo: Etienne-Olivier Lacasse, 2015.

Quelle est cette méthode?

C’estla méthode Feldman, qui procéde par description, analyse, inter-
prétation et évaluation. Par la suite, les éléves se rendent au MBAM
pour une visite guidée d’une collection particuliere. Ils sont aussi libres
d’explorer les autres collections du musée en appliquant la méthode
enseignée. Cette liberté est primordiale pour I'expérience de visite
proposée dans le cadre de mon cours. Je juge important de leur laisser
du temps et toute la latitude voulue pour s’approprier les ceuvres et
faire une certaine introspection. Au fil des ans, les éleves de I'option
ont réalisé deux expositions au MBAM (figure 3.2) et un album de
musique en lien avec des toiles du musée (figure 3.3). Le méme genre
de collaboration existe avec ’Orchestre symphonique de Montréal
(OSM). Les éleves recoivent la visite d’un violoniste et, en plus de son
témoignage, un volet est réservé au concert que les éléves entendront.
A la Maison symphonique, les éléves retrouvent le musicien qui leur
fait visiter les lieux et la scéne apres le concert. La fréquentation
de I'Opéra de Montréal suit aussi le méme principe. La sortie au
théatre Denise-Pelletier (TDP) et la rencontre avec la troupe de théatre
Advienne que pourra complétent la programmation du cours. En 2014-
2015, le projet rassembleur consistait a faire participer les éleves au
processus de création de la piece Les trois mousquetaires.
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Figure 3.2. Chaise créée par des éléves et exposée au MBAM

Photo: MBAM, Denis Farley, 2014.

Figure 3.3. Couverture de I'album de musique Mosaique

Source: Christophe Surget, 2014.
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Dans ’ensemble, ce sont principalement des activités et des sorties
qui se rattachent aux domaines des arts et des sciences humaines ?

Nous faisons aussi une incursion du c6té de la science et de la tech-
nologie, avec une journée complete d’activités au Cosmodome de
Laval sur le théme de la conquéte spatiale. Il est vrai que notre idée
directrice, la culture par 'expérience humaine, permet d’aborder
une variété de themes. Je voudrais mentionner aussi I’expérience
humanitaire, évoquée par un conférencier racontant son expérience
dans un orphelinat en Haiti. A 'opposé, cela peut sembler contra-
dictoire, mais on évoque aussi la guerre avec la venue d’un ancien
pilote de 'Armée canadienne qui explique comment on chassait un
sous-marin durant la guerre froide.

Ce cours repose ainsi sur la collaboration de nombreux intervenants!

Oui, dans chaque organisme, nous pouvons compter sur la collabo-
ration sincere d’administrateurs, d’éducateurs et de médiateurs. Ils
sont indispensables a I’approche mise en place. Pour profiter de toute
la richesse et de la diversité possibles, le partenariat est la clé per-
mettant 'arrimage entre les institutions et ’école. C’est un gage de
succes dans la préparation d’une activité thématique. Généralement,
les conférenciers préparent les éleves, a la suite d’échanges que j’ai
eus préalablement avec eux. Par exemple comme je I’évoquais pré-
cédemment, chaque année, un violoniste de I’OSM rencontre mes
éleves pour leur expliquer le fonctionnement de 1'orchestre, leur pré-
senter le compositeur a I’honneur et leur raconter son expérience
professionnelle. Je compléte aussi la préparation des éleves avec un
PowerPoint présentant des extraits de documentaires, des anecdotes
et des biographies qui permettent d’aborder un théme ciblé.

Comment assurez-vous une certaine cohérence a la démarche
d’apprentissage des éléves ? Comment en faites-vous le suivi?

Tout au long du theme, les éléves consignent certaines informations
dans leur journal de bord et écrivent leurs réflexions personnelles.
Ce journal devient ainsi une image de ce qu’ils sont a ’aube de I'dge
adulte. Ils le reliront éventuellement pour voir leur cheminement.
Plusieurs anciens éleves m’ont dit que de nombreuses informations
colligées dans ce cours leur avaient servi des la premiére année du
collégial! Je consulte ces journaux régulierement. Ils donnent une
rétroaction sur leur compréhension, sur les liens établis et sur le
cheminement de leur esprit critique. De plus, je suis en mesure de
dégager des constats d’ensemble a partir des réflexions consignées
par les éleves. Cela me permet, 'année suivante, de réviser le contenu
de certaines préparations et d’adapter mes stratégies pédagogiques.
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A Toccasion, je fournis une copie d’extraits des journaux de bord &
certains conférenciers pour leur donner une rétroaction (avec le
consentement des éléves bien stir!). C’est trés apprécié et cela permet
de créer des liens particuliers entre les conférenciers et I’école. C’est
l'occasion pour eux de mesurer leur apport et leur importance.

Si un enseignant voulait implanter un tel cours dans son école,
comment devrait-il planifier les activités ?

D’abord, I'enseignant doit rencontrer les intervenants des institutions
pour explorer différentes pistes. La direction doit en tenir compte et
libérer 'enseignant au besoin. L'enseignant doit aussi étre a I’écoute
des intéréts des éleves qu’il compte rejoindre. Le calendrier des acti-
vités se construit au printemps précédant la rentrée lorsque les ins-
titutions culturelles annoncent la programmation de 'année a venir.
Au méme moment, I’école est en mesure de confirmer le calendrier
des journées pédagogiques.

Selon le guide de gestion de I'Ecole du Coteau, aucune sortie n’est
souhaitée lors du cycle de neuf jours qui précéde une fin d’étape pour
ne pas nuire aux travaux scolaires des éléves. De plus, comme un
nombre important d’éleves qui s’inscriront au cours proviennent de
la concentration musique, je coordonne mon travail avec celui des
enseignants de musique afin que les activités de 'option n’entrent
pas en conflit avec les compétitions et les concerts prévus. En général,
le contenu du cours est le méme chaque année, mais ’ordre des
notions et des sorties varie. La priorité va a la réservation des spec-
tacles. Ensuite, I'intervention des conférenciers se greffe a 1'événe-
ment qui les concerne. Lors d’une sortie, ’horaire est comprimé, il
faut tenir compte du trajet & parcourir tout en ne sous-estimant pas
les obstacles possibles, tels des travaux routiers autour de Montréal
ou 'heure de pointe.

3-3-
LE FIL CONDUCTEUR DES ACTIVITES

Pouvez-vous donner un exemple de la facon dont s’établit le fil conducteur
entre les différentes sorties ?

L'exemple que je vais donner concerne 'année scolaire 2014-2015;
2015 marquait le 70¢ anniversaire de la libération d’Auschwitz. Elle
a 6té riche en événements commémoratifs reliés a I'Holocauste. Cela
nous a conduits a explorer la condition juive ainsi que les atteintes aux
droits de la personne. Dans un premier temps, grace a la générosité
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de I'Opéra de Montréal, nous avons assisté au spectacle Nabucco, opéra
qui raconte I'histoire des Hébreux réduits a I'esclavage dans I'Egypte
antique. Cela a permis d’établir un pont entre I’art, la culture et I'his-
toire du peuple juif. Par la suite, le conférencier d’Amnistie interna-
tionale a abordé la question des droits de la personne et décrit le
systeme carcéral américain menant au couloir de la mort. Cette pré-
sentation permet de discuter des enjeux éthiques associés a cette ques-
tion des droits. Au printemps, mes éléves ont vu un autre opéra, Silent
Night, relatant I’histoire des soldats frangais, allemands et écossais
qui cesserent les combats durant une nuit de Noél, pendant la Premiere
Guerre mondiale. Pour continuer sur le théme de 'Holocauste et des
droits de la personne, nous avons visité I’exposition sur Anne Frank
au MBAM, pour survoler son histoire et sa vie clandestine.

Suivant ce theme, pour aborder le génocide des Khmers rouges,
nous avons recu un conférencier qui a été sauvé in extremis grace aux
sceurs Anna et Eloise Dolly Charet qui dirigeaient un orphelinat de
fortune au Cambodge et dont les actes de bravoure leur ont valu la
reconnaissance du gouverneur général du Canada. Le sujet a d’ailleurs
fait 'objet du documentaire Jamais sans nos enfants, présenté a RDI
en 20131 Le conférencier a raconté des anecdotes sur le tournage et
sur ce que le reportage ne dit pas.

Parallelement, le Centre commémoratif de 1’Holocauste de
Montréal (CCHM) nous a accueillis (figure 3.4). Les éleves ont pris
part & une visite guidée durant laquelle on rappelle qu’Hitler avait
déclaré que les Juifs avaient trahi le peuple allemand lors de la
Premiére Guerre mondiale alors qu’il est connu que 12 000 d’entre
eux sont morts pour leur pays durant ce conflit. Les éleves ont eu a
réfléchir a la montée de I’antisémitisme a partir de I'’énoncé suivant:
les préjugés sont plus forts que les faits. Je dois préciser qu’en classe,
nous avions également survolé le négationnisme et le révisionnisme.
J’enseigne I'Holocauste en faisant valoir I'expérience humaine, dans
une approche qui rejoint celle que préconise Yad Vashem?2 pour
I’enseignement de la Shoah.

1. Jamais sans nos enfants, documentaire d'Yves Bernard, Telimagin, <http:/lwww.telimagin.
com/portfolioljamais-sans-nos-enfants/>, consulté le 11 juillet 2016.

. L'approche méthodologique de Yad Vashem est celle préconisée par I'Ecole internationale
pour I'enseignement de la Shoah. « Pour comprendre les événements historiques notre
approche pédagogique place I'étre humain, I'individu, au centre de I'enseignement de la
Shoah [...] Ceci implique au contraire un effort pour comprendre I'dme humaine, ses
ressources et ses comportements, étant donné qu’a cette époque terrible les individus ont
da se confronter a des défis difficiles, faire face a des épreuves et a des dilemmes d’ordre
éthique » (<http:/lwww.yadvashem.orglyvlenleducation>, consulté le 11 juillet 2016).

N
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Figure 3.4. Christophe Surget et ses éléves de 5¢ secondaire de |'option
«Exploration culturelle » en compagnie de Thomas Strasser,
un survivant de I'Holocauste, venu leur raconter son histoire

Photo: Nancy Picard, 2016.

Avant la visite en classe, nous avions visionné le film Le cceur
d’Auschwitz?. Lors de la visite, les éleves ont vu de leurs propres
yeux le Ceeur d’Auschwitz, ce minuscule ouvrage d’origami en forme
de cceur qui a été offert a une prisonniére qui célébrait ses 20 ans a
Auschwitz. Il contient les veeux d’une vingtaine de femmes qui I’'ont
fabriqué en secret, risquant la mort. Nous avons aussi rencontré un
rescapé de la Shoah, Thomas Strasser, un moment qui s’est révélé,
et se révele chaque fois d’ailleurs, extrémement significatif pour
les jeunes. Nous avons en outre partagé un repas kascher au CCHM
pour que les éléves découvrent les us et coutumes des Juifs, et non
seulement le drame auquel nous associons leur peuple.

Enfin, j’ai terminé en classe ce volet sur la question des droits de la
personne, au moyen de la musique et la peinture. Les éleves ont étudié
quelques compositions écrites en camp de concentration et ont appré-
cié les toiles de Charlotte Salomon, une juive de 26 ans, enceinte, morte
dans une des chambres a gaz d’Auschwitz. Utiliser toute forme d’art
comme témoignage ajoute une dimension affective qui permet d’entrer
dans l'intimité du survivant, d’établir un dialogue visant a mieux
comprendre la dimension humaine de cette tragédie.

3. Le cceur d’Auschwitz, film documentaire de Luc Cyr et Carl Leblanc (2008), <http://www.
telefilm.calfr/catalogues/production/coeur-d-auschwitz-le>, consulté le 11 juillet 2016.
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La thématique des droits de la personne s’avére finalement rassembleuse
et agit comme fil conducteur d’un ensemble d’activités.

Oui! Dans I’ensemble, cette vision multidisciplinaire oblige les éleves
a considérer d’autres points de vue, d’autres perspectives, et a consta-
ter que bien que divers thémes semblent disparates au départ, ils
finissent par se rejoindre et par s’enrichir les uns les autres. Les jeunes
font des liens et ont un portrait plus réel de la nature humaine, ce qui
contribue a la construction de leur systeme de valeurs. Cela les aide
aussi a découvrir leur identité. Ils sont sensibilisés a la fois aux beautés
de ce monde et a des étres humains inspirants, mais aussi a I'inco-
hérence de certaines actions humaines et aux contradictions
de 'humanité.

Je comprends qu'il s’agit d’un parcours thématique assez large qui tire
profit de I'offre culturelle du moment, mais aussi de ’'expertise précise
d’une institution patrimoniale. Pouvez-vous donner un autre exemple
de ce que vous faites en lien avec I’histoire du Québec?

Pour cette thématique, je tire profit de ressources régionales qui sont
pratiquement gratuites. Pour amorcer un cycle d’activités sur 1’his-
toire locale et nationale, nous nous intéressons d’abord a la Nouvelle-
France et étudions en classe la vie et I'ceuvre de Louis XIV ainsi que
les meeurs de I'époque. Ensuite, le président de la Société d histoire
de la région de Terrebonne, un ancien enseignant d’histoire au secon-
daire, rencontre les éleves pour raviver leurs connaissances sur la
Nouvelle-France. Cet intervenant a développé un rallye architectural
dans le Vieux-Terrebonne permettant de découvrir concretement
I’histoire locale, et il nous accompagne lors de la sortie.

Peu avant le rallye, les éléves recoivent un guide de parcours dans
lequel se trouvent des photos des batiments types évocateurs dun
style architectural particulier. Je leur montre des photos tirées du
document Quartiers ouvriers d’autrefois (Sicotte, 2004), sous forme
de présentation multimédia accompagnée de nombreux commen-
taires pour que les éléves se fassent une idée de la vie quotidienne
de nos prédécesseurs. Durant le rallye, ils explorent des lieux en se
questionnant et en émettant des hypotheses sur I'occupation origi-
nelle des batiments grace aux indices architecturaux. En identifiant
différents styles architecturaux, ils sont amenés a s’intéresser aux
époques, aux meeurs et a la vie quotidienne. Les éleves ont ainsi
I’occasion de saisir I’évolution des batiments par quartier. Ils ont
méme l'occasion d’entendre parler de tragédies telles que I'épidémie
de choléra qui a décimé les enfants de la ville, ou le grand incendie de
1922 qui a jeté de nombreuses familles a la rue.
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En janvier, un autre événement marie 'histoire locale et la musique
classique. La «veillée des rois», organisée dans la chapelle du College
Saint-Sacrement?, est une activité thématique ot deux musiciens en
habit d’époque, I'un au violon baroque et I'autre au clavecin, font
revivre des traditions reliées aux chansons de Noél, au branle, un
pas de danse du Moyen Age, et au menuet, une danse a trois temps.
Nous voyageons dans le temps! A la pause, la dégustation de la tra-
ditionnelle galette des rois est ’occasion pour les éléves de partager
leurs découvertes et leurs impressions avec les membres de la Société
d’histoire et avec le grand public, qui est invité par la municipalité a
cette soirée ouverte a tous. Ils s'impregnent ainsi de I’époque baroque
par les lieux, les arts et les costumes. Cela conclut I’exploration des
meeurs au temps de Louis XIV.

De retour en classe, nous découvrons le proces d’ une esclave incen-
diaire dans la Nouvelle-France du XVIII¢ siecle, Marie-Joseéphe
Angélique®. Lhistoire de 'esclavage est revue plus tard en classe lors
de la venue d’un conférencier qui a ceuvré en Haiti, et qui rappelle
le passé esclavagiste de ce pays.

Nous faisons aussi un saut en avant dans I'histoire et explorons
les catastrophes maritimes en nous penchant sur celle de 'Empress
of Ireland au moyen du film Sombré dans [’oubli de I'Office national
du film (Vézina, 2013).

Puis, nous nous préparons pour la visite a BAnQ, ce qui sera l'occa-
sion d'une enquéte de nature généalogique. Les éleves doivent ques-
tionner les membres de leur famille et recueillir les informations
pertinentes suggérées par BAnQ afin que leurs recherches se déroulent
bien. J’ai le bonheur de les suivre et de partager leurs découvertes.
Pour les éléves qui retracent leurs ancétres, on peut se douter que les
discussions les plus significatives ont lieu dans leur foyer! C’est une
facon alors pour I'éléve de participer a la transmission du patrimoine
familial. Des échos de ces discussions me reviennent parfois lors
de rencontres avec des parents ou par mes collegues.

Que faites-vous pour les jeunes qui sont issus de 'immigration récente
et qui ne peuvent pas trouver de traces de leur famille dans les archives ?

Cette collaboration étroite avec BAnQ permet aussi de découvrir des
documents manuscrits et des archives iconographiques en lien avec
les notions enseignées, dont le jugement écrit du proces de I'esclave
incendiaire. Les découvertes de tous sont ensuite partagées. Les

4. College privé de Terrebonne.

5. Nous utilisons la page «La torture et la vérité — Angélique et I'incendie de Montréal» du
site Les grands mystéres de ['histoire canadienne, <http://lwww.canadianmysteries.ca/sites/
angelique/accueillindexfr.html>, consulté le 11 juillet 2016.
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jeunes sont plus sensibles a la valeur collective du patrimoine s’ils
font le pont entre leur histoire familiale, I’histoire locale et I'histoire
nationale. Ils prennent ainsi conscience que leur patrimoine familial
et local a une valeur collective et ils seront encore plus sensibilisés
si on leur offre la possibilité de partager ce patrimoine avec leurs
camarades. Pour les éléves qui ne sont pas personnellement concer-
nés par ces découvertes dans les archives, ¢’est au moins I'occasion
d’un apprentissage significatif quant a 'importance des archives et
des traces qu’ils voudront laisser a leur tour a leurs descendants.

Je crois qu’un volet du cours porte aussi sur la création artistique
proprement dite...

Outre les thématiques des droits de la personne et de I'histoire du
Québec, les éleves congoivent un projet artistique. Nous avons tra-
vaillé dés les premiéres années en étroite collaboration avec le Musée
des beaux-arts de Montréal et réalisé deux expositions, présen-
tées dans la zone jeunesse du MBAM. Les créations des éléves s’ins-
piraient d’'une ceuvre exposée dans les collections permanentes du
musée. La premiere exposition des éleves, en 2012, intitulée La poé-
sie, un art bien assis, s’inspirait de Réver le Nouveau Monde, une
ceuvre publique de Michel Goulet offerte par la Ville de Montréal a la
Ville de Québec pour son 400¢ anniversaire, composée de 40 chaises
en acier dressées devant la Gare du Palais et sur lesquelles sont
inscrits des vers de poetes canadiens. La seconde exposition, tenue
en 2013, Le labyrinthe sonore, en était une d’envergure, intégrant
la musique composée par un éléve de notre concentration musique,
ol les jeunes exploraient le théeme de I'identité sous la forme d’un
labyrinthe, qui est une allégorie de cette quéte. A chaque arrét, le
spectateur découvrait un cabinet de curiosités moderne. Par ailleurs,
deux éléves non voyants se sont greffés au projet et ont réalisé un
«corridor tactile» qui transportait le public dans leur monde. Nous
avons aussi réalisé un album de musique. Les éleves ont écrit, com-
posé, puis interprété les chansons en studio. Le lancement de I’'album
Mosaique a eu lieu a 'auditorium du musée. Depuis, il arrive au
MBAM de présenter cette expérience dans les formations qu’il dis-
pense aux enseignants, comme un exemple de projet congu sur
mesure pour les besoins d’une classe.
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3.4.
L’APPORT DU COURS A LA FORMATION
DES ELEVES ET A LA COMMUNAUTE

On sent votre pratique éducative guidée par des principes humanistes, qui
visent le développement du potentiel de chaque étre humain... Comment
pourriez-vous décrire I'apport de ce cours a la formation des éléves ?

L'idée est de contribuer au développement d’un étre humain complet,
d’aller a la rencontre de I'autre de maniere intemporelle... Il y a
quelque chose de plus grand que nous, et j'essaie de mettre 1’éleve
en contact avec ce qui nous dépasse. Les réalisations humaines sont
ce qui fait la beauté de la culture. Nous sommes plus que des bipedes
avec six litres de sang! I’idée directrice consiste a proposer un rap-
prochement avec les ceuvres, et une familiarisation avec des théma-
tiques sociales et humaines, en multipliant les expériences de
rencontre, d’enquéte et de création. C’est ce que je résume par «la
culture par 'expérience humaine». C’est une démarche globale
d’apprentissage de nature multidisciplinaire qui se vit sur toute
I'année. Elle offre selon moi de nombreux apports aux éleves, dont
les traces sont visibles dans les journaux de bord, sous la forme de
réflexions ponctuelles des éléves, ainsi que dans les créations collec-
tives. En ce qui a trait a I’histoire, les jeunes sont en mesure de
percevoir la nature multiscalaire de I'histoire, de leur histoire indi-
viduelle, a I'histoire locale, régionale puis nationale, mais je dois dire
qu’aucune recherche n’a documenté ces apprentissages. Par contre,
je tiens a préciser que ce cours est offert a tous et que les éleves n’ont
pas été triés sur le volet, ce dont je suis tres fier!

Pouvez-vous donner quelques extraits des journaux d’éléves ?

J’ai en main un extrait du journal de bord d’une éléve a propos
de la «veillée des rois» organisée avec la Société d’histoire de
Terrebonne:

Cette activité était divertissante avec une bonne dynamique,

jai bien aimé le fait que les animateurs soient en habits d’époque.
Je me sentais vraiment comme si j étais d cette époque. Je trouve
ca important de savoir un peu les traditions : comme la danse

du menuet qui semble facile d faire, mais qui est plus dure. La
révérence était aussi enrichissante d apprendre surtout il ne faut
pas baisser la téte, juste les yeux. C'est une soirée que jaimerais
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refaire dans mon futur, mais avec ma famille pour les voir danser
le menuet et rire un peu comme quand ils ont ri quand je leur ai
montré un bout de cette danse.

Comme on peut le constater, les meeurs et les traditions d’autrefois
deviennent signifiantes pour 1’éleve. Son désir de partager ses
connaissances et son expérience est trés fort. Voici d’ailleurs un
extrait du journal de bord d’une étudiante qui reflete bien I'effet
positif dans les familles:

La sortie ala BAnQ a été tres productive pour ma famille et moi.J ai
pu faire I'arbre généalogique de tout le coté de ma mére. Cétait un
grand plaisir pour elle vu quelle a été adoptée et qu elle venait de
retrouver son vrai pere! Grace a moi, elle sait maintenant un bout
de son histoire. Sinon c était une activité intéressante que jaimerais
continuer avec ma famille dans le futur pour qu'elle voie le travail
de recherche derriére les archives.

Finalement, en voici un dernier qui montre bien I'importance d’une
bonne préparation :

Je ne connaissais pas grand-chose de la peinture et déjajai
l'impression d’en connaitre davantage [...] Regarder une ceuvre,
cest regarder le monde, regarder le monde du peintre.J ai trouvé
ca tres inspirant.

Cette méme étudiante dit d’ailleurs, apres la sortie:

C’était fou! Avant daller au musée, tu nous avais dit que peut-
étre nous aurions la chance de ressentir quelque chose de fort
en voyant une toile.Javais tellement envie que ¢ca m-arrive!
Javais tellement envie de comprendre ce que la conférenciére
avait voulu dire!

Pour résumer, je pense que le cours aide réellement les éleves a
se construire une vision du monde et a structurer leur identité. Je
crois que c’est le principal apport du cours.

Que pouvez-vous dire de I'influence de ce cours dans I’école
et dans la communauté?

Les enseignants de 'Ecole du Coteau sont conscients de I'effet positif
de ce cours et collaborent malgré les désagréments occasionnés par
les absences des éleves. L'intérét des éleves pour I’école s’accroit sen-
siblement et se manifeste par une plus grande participation dans les
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autres cours. Des enseignants me font part d’échanges plus enrichis-
sants, reflétant une plus grande maturité et des sujets de discussion
plus variés en classe et entre éleves. Des enseignants de frangais et
d’anglais m’ont fait part que cela se reflete dans les travaux écrits
et le choix des sujets des présentations orales. Cela alimente aussi les
discussions dans le cours «Monde contemporain». Il faut souligner
que les éleves s’identifient beaucoup a cette option et qu’ils en sont
fiers, car ils sont conscients des effets sur leurs pairs lorsqu’ils par-
tagent leur expérience et leur savoir. D’année en année, le bouche-a-
oreille est notre meilleure publicité! Nos activités sont suivies dans
I'ensemble de la commission scolaire par le biais du site Internet de
I'école ou encore par les journaux locaux®. Au retour des Fétes, des
éleves me faisaient remarquer qu’ils avaient discuté avec leur famille
de sujets abordés en classe. Leur fierté d’avoir partagé leurs connais-
sances est le sentiment le plus mentionné alors que, d’habitude, ils se
sentent a part, se contentant d’écouter les adultes. Les éleves en
apprennent a leurs parents lorsqu’ils se promenent dans le Vieux-
Terrebonne ou quand ils reviennent de BAnQ. Ce sont la des occasions
de favoriser la communication intergénérationnelle. Plusieurs jeunes
filles m’ont rapporté avoir créé des liens avec leur pére grace aux
découvertes faites en « Explo». La culture, c’est le partage et le dialogue
avec lautre. En plus de I’enseignant, les éleves deviennent des pas-
seurs de culture! Avec le temps, une solide confiance s’est établie entre
I'école et les institutions. Par exemple, le MBAM et la troupe de théatre
Advienne que pourra ont réalisé et diffusé des vidéos sur le Web pré-
sentant nos échanges ou nos partenariats’. Pour I’album de musique,
le lancement a été annoncé dans les journaux et les médias régionaux,
et nous avons méme bénéficié d’un point de vente grace a un comman-
ditaire. Durant 'année 2013-2014, j’ai re¢u un prix de reconnaissance
des commissaires scolaires pour le rayonnement du cours. Puis, nous
avons regu un prix Essor du MELS et une bourse de 7 000$ pour notre
partenariat avec le MBAM lors de I’exposition Le labyrinthe sonores.
La méme année, j’ai gagné une bourse offerte par le CCHM pour suivre
une formation de 140 heures au musée de 'Holocauste de Yad Vashem
a Jérusalem.

. Voir,  titre d’exemple, la page « L'Ecole du Coteau recoit le prix Essor» du site de I'Ecole
secondaire le Coteau (<http://coteau.csaffluents.qc.calspip.php?rubrique 1725, consulté le
11 juillet 2016).

. Voir le site de la compagnie théatrale Advienne que pourra: <http://lwww.theatre
adviennequepourra.com», consulté le 11 juillet 2016.

. «Les Prix de reconnaissance Essor [...] s'inscrivent dans le cadre du Protocole d’entente
Culture-Education qui vise & promouvoir et soutenir I'intégration de la dimension culturelle
alécole. [lls ont] pour but de mettre en valeur les disciplines artistiques enseignées a I'école.
IIs recompensent les initiatives d’enseignants et de responsables scolaires ainsi que celles
de leurs partenaires du monde culturel qui expérimentent des approches novatrices ou qui
congoivent des instruments originaux pour intégrer les dimensions artistique et culturelle
a la formation générale des jeunes du primaire et du secondaire » (<http://mcc.gouv.qc.cal
index.php?id=2022>, consulté le 11 juillet 2016).
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3.5.
UNE SENSIBILITE CULTURELLE
A DEVELOPPER

En conclusion, comment peut-on, selon vous, accroitre la sensibilité
culturelle des jeunes?

Pour I'instant, selon moi, le réseau scolaire québécois manque sou-
vent de cohérence pour intégrer la dimension culturelle a I’école,
malgré les orientations formulées dans le document ministériel L'inté-
gration de la dimension culturelle a I’école (MEQ, 2003). Iy a parfois
une vision, mais sa concrétisation est déficiente. Il m’apparait impor-
tant que la promotion de la culture sous toutes ses formes fasse partie
du projet éducatif de chaque école. La culture doit étre considérée
pour 'enrichissement qu’elle procure a I’éleve. Favoriser les travaux
interdisciplinaires et décloisonner les apprentissages seraient aussi
des pistes a privilégier pour développer une sensibilité a la culture,
en effectuant des aménagements a la grille-horaire de ’école. Et la
collaboration des organismes et des institutions patrimoniales, en
particulier des organismes locaux, est essentielle dans la mise en place
d’'une telle offre, comme je vous I’ai exposé! Cette collaboration est
d’ailleurs identifiée par le ministére de I'Education comme I'une des
voies du rehaussement culturel des programmes d’études (MEQ,
2003, p. 4). Le tout doit épouser une structure assez simple pour
I'organisation, et demeurer concret pour les éleves. Je dirais aussi
que les organismes communautaires et culturels doivent mieux se
faire connaitre par les écoles.

De plus, je crois que les comités culturels mis en place par les
commissions scolaires et encouragés par le ministére de I'Education
développeraient leur plein potentiel en harmonisant leurs orientations
al’aide aux enseignants, ainsi qu’en diffusant davantage les services
qu’ils offrent et les retombées des réalisations des enseignants. Ils
devraient aussi aider les enseignants a soumettre leurs initiatives
pour I'obtention d’un prix de reconnaissance Essor, si ce n’est déja
fait. Cet arrimage entre les comités culturels et les enseignants qui
mettent en place des démarches originales permettrait de mettre en
valeur ce qui se fait déja et encouragerait d’autres initiatives origi-
nales. Il faut garder a I'esprit la variété des ressources humaines et
locales disponibles, car elles sont indispensables pour soutenir cette
promotion culturelle. Il faudrait aussi encourager la mise en commun
de ces ressources. Par exemple cette année, apres avoir fait le rallye
architectural dans le Vieux-Terrebonne, les éleves d’« Explo» suivront
une formation en photographie. Ensuite, ils consulteront une banque
de photos d’époque et essaieront de prendre des clichés similaires.

66 | EVEIL ET ENRACINEMENT



Une exposition a la Société d’histoire sera offerte au public et per-
mettra de sensibiliser les citoyens de la région des Moulins au patri-
moine local et, le plus beau, c’est qu’il sera transmis par des passeurs
de culture en devenir!
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Partie 2

LE PATRIMOINE
DANS LA FORMATION
A UENSEIGNEMENT






Chapitre 4

INTERPRETER

LE PATRIMOINE ET
L’ESPACE URBAIN
POUR INITIER LES ELEVES

A LA PENSEE HISTORIQUE®
PERCEPTIONS D’ENSEIGNANTS
ET DE LEURS FORMATEURS

Stéphanie Demers, Vincent Boutonnet,
Geneviéve Lessard, Marc-André Ethier
et David Lefrancois

Ce chapitre propose d’explorer le potentiel de quelques approches visant
a développer la compétence a interpréter les repéres temporels et cau-
saux issus des éléments du patrimoine et de I’espace urbain. Les résul-
tats d’expériences d’apprentissage de I'histoire locale réalisées avec des
enseignants aupres d’éleves du primaire et du secondaire en adaptation
scolaire et d’étudiants en formation initiale a I’enseignement des sciences
humaines au secondaire seront également présentés dans le but d’ali-
menter une réflexion sur les avantages et les enjeux d’une telle activité
pour 'apprentissage et la formation des enseignants a I’exploitation du
patrimoine local.

1. Toutes les citations dont la source est en anglais ont été traduites par les auteurs.



4.1.
LA PROBLEMATIQUE

Lire, problématiser et interpréter les sources primaires et secondaires
constituent les étapes essentielles du mode de pensée propre a ’histoire
(Lee, 2004 ; Seixas, 2006; Wineburg, 2001), par lequel les traces du
passé doivent étre évaluées, placées en contextes et validées selon une
méthode rigoureuse permettant de rendre plausibles les « propositions
narratives» construites par les historiens. Seuls la méthode rigoureuse
et le déploiement d’outils et de concepts épistémiques face aux sources
peuvent assurer la validité de I'interprétation construite.

L'usage de cette méthode pour construire le sens du passé s’apprend;
il ne s’agit pas d’une fonction cognitive innée. Au contraire, développer
et mobiliser le mode de pensée historique requiert la maitrise d’actions
épistémiques précises qui sont propres au champ historique. Evacuer ces
opérations fondamentales de I'histoire laisse les éleves face aux seuls
résultats du travail historique, mais également ignorants des processus
critiques, raisonnés et critériés qui le sous-tendent. Conséquemment, les
éleves pourraient concevoir I'histoire et la géographie comme vérités fide-
lement représentatives, «comme si elles disaient la réalité du monde passé
et présent. Elles font croire que cette réalité est directement appréhendable
et compréhensible» (Audigier, 1995, p. 71). Or, 'apprentissage du mode
de pensée historique est essentiel pour atteindre les finalités critiques des
éleves: développer I'autonomie intellectuelle, la pensée critique et la prise
de position raisonnée et argumentée (Audigier, 1995, p. 67).

Plusieurs recherches réalisées aupres d’éleves d’age primaire
concluent que ceux-ci sont par ailleurs capables de mettre en ceuvre les
opérations épistémiques de la pensée historique. Notamment, 1’'étude
de Bruce VanSledright (2002) et celle de Clotilde Pontecorvo et Hilda
Girardet (1993) font ressortir que, des 'dge de neuf a onze ans, les éleves
comprennent le temps moyen et le temps long et qu’ils sont capables
d’adopter une perspective temporelle s’ils sont accompagnés par I’ensei-
gnant pour identifier les repéres qui marquent les ruptures et y recourir,
particulierement lorsque ces repéres sont signifiants pour eux, issus
d’éléments familiers ou de la culture matérielle. Les résultats des
recherches de Keith Barton (1996, 2001) démontrent par ailleurs que,
dés la 4¢ ou la 5¢ année du primaire, les éléves sont également en
mesure d’identifier le changement et d’en analyser les causes et les
conséquences, de facon plus ou moins complexe, lorsque les phéno-
menes sociaux sont présentés avec un certain ancrage subjectif qui les
interpelle. Contrairement aux discours issus d'une épistémologie pra-
tique associée a la transmission/reproduction d’'un ensemble de faits
en apparence déconnectés, lesquels semblent occuper une place impor-
tante dans 'enseignement de I'histoire (Demers, 2012), les résultats
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de recherches empiriques tendent a confirmer que les éléves sont
capables de maitriser les actions propres a I'interprétation historique
(Demers, Lefrancois et Ethier, 2010) lorsque certaines conditions sont
mises en place pour favoriser les liens entre I'expérience des éleves et
les objets d’étude.

A cet égard, Anita Danker (2003) avance que Ihistoire locale, comme
étude du passé tel que vécu dans la communauté et les régions, offre la
lentille du familier pour apprivoiser la discipline historique. Guy Clarke
et John Lee (2004), ainsi que David Coles et Deborah Welch (2002),
avancent que le recours aux ressources historiques publiques et locales
comme sources authentiques peut favoriser la reconstruction d’histoires
personnelles, signifiantes et engagées du passé par les éleves. Ces résul-
tats amenent a postuler qu'un accompagnement soutenu des éléves dans
Iinterprétation de sources issues du patrimoine local permettrait d’ini-
tier les éleves a certaines dimensions de la pensée historique (Cooper
et Dilek, 2007).

Toutefois, les rares recherches qui se sont penchées sur la question du
recours aux sources premieres ou a I’histoire locale et au patrimoine local
comme sources premieres dans I'enseignement de I’histoire concluent
que les enseignants font en général peu appel aux sources premieres, aux
ressources patrimoniales ou a I’histoire locale (Waring, 2011 ; Clarke et
Lee, 2004), s’appuyant plutdt sur les sources écrites. D’ailleurs, au Québec,
78% des enseignants du niveau secondaire déclarent ne jamais utiliser
ou utiliser peu souvent la visite de lieux historiques ou de musées dans
le cadre de leur intervention éducative (Boutonnet, 2013). En fait, les
enseignants qui ont recours au patrimoine le font habituellement pour
illustrer ce qui a déja été enseigné en classe, autrement dit, le patrimoine
sert peu a problématiser et a reconstruire ’histoire. Parmi les facteurs
qui expliquent ’absence du patrimoine local dans les cours d’histoire, les
résultats de recherches font état d'un manque de préparation pédagogique
et didactique des enseignants (Danker, 2003).

Andrea Noel et Mary-Ann Colopy (2012) admettent que la majorité
des enseignants se basent sur les ressources fournies par les services des
sites patrimoniaux qu’ils visitent ou s’en remettent entierement aux
animateurs et guides qui accompagnent les groupes d’éléves. Peu
d’entre eux évaluent les ressources sur le plan pédagogique, didactique
ou disciplinaire et la majorité considérent que leur role est de stimuler
Iintérét des éleves pour la visite du site. Cette dépendance des ensei-
gnants envers les ressources extérieures pourrait s’expliquer par une
connaissance insuffisante des sujets historiques locaux ou traduire
une conception de I’histoire locale comme peu pertinente pour les
activités d’apprentissage «sérieuses».

INTERPRETER LE PATRIMOINE ET L’ESPACE URBAIN POUR INITIER LES ELEVES A LA PENSEE HISTORIQUE | 73



Certains chercheurs remarquent en effet une rupture percue par les
enseignants entre les « contenus» exploitables du patrimoine local et le
curriculum officiel, ainsi que les connaissances exigées pour réussir aux
examens. Guy Clarke et John Lee (2004) notent en outre que les ensei-
gnants tendent a concevoir I'histoire locale et le recours aux ressources
patrimoniales locales comme un «supplément» aux cours « normaux»
qu’ils dispensent en classe. Ce supplément est tantdt percu comme
ludique, une activité «récompense », tantét comme une activité culturelle
d’enrichissement. L'histoire locale est rarement con¢ue par les ensei-
gnants comme une occasion pour les éleves de réfléchir a un phénomene
sociohistorique plus large.

Cette perception tend a évacuer la nature multiscalaire de 'histoire
et le sens du «local» (Driver et Samuel, 1995). Selon Nash, le concept
de local peut étre imaginé «de facon ouverte, inclusive d’'une diversité de
perspectives, dynamique et progressive ou, a I'inverse, de facon fermée,
exclusive, statique et régressive [...] la facon dont on envisage le local
faconne la compréhension des changements sociaux et culturels et les
relations plus larges qu’ils entretiennent aux autres lieux » (Nash, 2005,
p- 48). Ainsi, I'histoire locale comporte un potentiel important pour le
développement de 1’agentivité des éleves, comprise comme la capacité
d’acteurs a agir sur le monde, et la compréhension que les éléves peuvent
avoir d’eux-mémes comme sujets/acteurs historiques (Barton, 1997).
Robert Stevens (2001) suggeére pour sa part que I'histoire locale favorise
une approche deweyenne de I’étude de I’histoire, axée a la fois sur
I'enquéte méthodique et sur une histoire sociale, proximale et utile a la
vie des éleves (dans une perspective pragmatique), en personnalisant
le curriculum et en établissant des relations entre des événements
historiques abstraits et la vie et les expériences des éléves.

Finalement, Nash écrit que 1’histoire locale doit étre considérée
comme «histoire populaire» en raison de I’accent qu’elle place sur la
démocratisation des contenus: «Cette histoire du “bas vers le haut”
remet en cause les notions d’expertise académique, I'individualisme
intellectuel, les monopoles professionnels sur la production du savoir
et la marginalisation de I'expérience “ordinaire” face aux histoires clas-
siques des “grands hommes de grandes actions”» (Nash, 2005, p. 46).
En ce sens, I'histoire locale et patrimoniale comme source premiere,
par sa nature populaire, reconnait le droit des citoyens d’effectuer ce
travail d’historien comme sujets de I’histoire. Elle favoriserait 'enga-
gement des éleves dans I'interprétation des sources pour la construction
de savoirs historiques.

Toutefois, pour arriver a intégrer I’histoire locale et le recours au patri-
moine comme sources premieres dans I’enseignement-apprentissage de
I'histoire, il importe que les enseignants puissent les considérer comme
pertinents pour les apprentissages de leurs éléves, ainsi qu’au regard des
exigences curriculaires et évaluatives.
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Dans une perspective d’accompagnement d’enseignants du primaire,
du secondaire en adaptation scolaire, et d’étudiants en formation initiale
al’enseignement des sciences humaines au secondaire, nous avons réalisé
des enquétes terrain ancrées dans l'histoire locale et I'étude du patrimoine
bati comme sources premieres. Nous avons ensuite recueilli les percep-
tions des enseignants (quatre enseignants) ainsi que des formateurs
d’enseignants (trois professeurs, qui sont aussi coauteurs de ce texte) qui
ont participé a ces activités afin d’évaluer le potentiel de ce dispositif pour
le perfectionnement des compétences professionnelles des enseignants
et le développement de celles des futurs enseignants, ainsi que pour
l'apprentissage du mode de pensée historique chez les éleves. L'évaluation
du dispositif par les enseignants au regard de leurs préoccupations
pratiques face a I'utilisation de I’histoire locale est également présentée.

4.2.
LE CADRE THEORIQUE

Afin de fournir aux enseignants et aux éleves des pistes de questionne-
ments et des outils d’interprétation des sources que constituent le patri-
moine et 'espace urbain dans son ensemble, nous avons identifié une
définition dynamique et transversale du patrimoine comme « ensemble
de savoirs, de valeurs, de réalisations et de traditions — ressource sans
cesse enrichie et réévaluée, servant a la fois au développement et au
renforcement du lien social et politique» (Basilico, 2005, p. 136). Cet
ensemble de mémoire abstrait (savoirs, valeurs, traditions, etc.) se maté-
rialise «sous forme de batiments (monuments et ensembles architectu-
raux), de sites et de pratiques» (Gillis, 1994, p. 3). Le patrimoine atteste
ainsi des transformations de la société et « entretient le souvenir d’acti-
vités humaines abandonnées ou en voie de 1'étre» (Basilico, 2005,
p. 138), dont les parameétres mémes d’existence et d’abandon témoignent
de valeurs et de repéres sociaux.

Dans le cadre de cette recherche, nous avons défini la pensée historique
par six concepts structurants (Seixas, 1996) qui engendrent des postures
et des actions euristiques, soit établir la pertinence historique, recourir
aux faits découlant des sources premieres, dégager la continuité et le
changement, analyser les causes et les conséquences, adopter des points
de vue historiques et comprendre la dimension morale de I’histoire.

Sam Wineburg (2001) propose une démarche similaire par 1'euris-
tique de 'auteur de la source, la contextualisation dans le temps et dans
I'espace, la lecture détaillée de la source, le recours aux connaissances
historiques pour comprendre le sens de la source, la lecture des non-
dits de la source, ainsi que la corroboration qui permet d’identifier les
éléments de convergence et de divergence d’une source a I'autre.
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Nous avons élaboré les pistes d’interprétation du patrimoine urbain
dans le but de fournir aux éléves des occasions de mettre en ceuvre cer-
taines dimensions de la pensée historique, dont une démarche pour inter-
préter les sources premieres. Il importait de fournir des pistes susceptibles
de favoriser des interactions évocatrices entre les participants et 'espace
au sens large, ainsi que le patrimoine bati, pour qu’ils soient en mesure
d’interpréter la fagon dont les membres d'une société s’organisent sur
leur territoire et comment les changements sociaux, politiques ou écono-
miques provoquent des adaptations de cette organisation et de ce territoire
pour combler les besoins évolutifs des acteurs sociaux.

Le cadre d’analyse de ’espace urbain d’Henri Lefebvre (1974),
centré sur le role joué par un espace donné dans I’organisation sociale,
s’est révélé pertinent pour notre recherche. Pour ce géographe et

philosophe, I'espace urbain se
définit comme espace de repré-
sentation symbolique dans la
forme, et de reproduction des
rapports de production propres
aux sociétés capitalistes, par ses
fonctions. Il est ainsi possible de
définir les espaces de pouvoir en
termes de classes sociales, de
leurs institutions et de tensions
entre elles. Certains espaces sont
bourgeois, alors que d’autres
sont plutdt ouvriers, d’autres
encore sont les espaces d’actions
qui sont issus des rapports de
production asymétriques, ou
associés aux conflits qui en
émergent. Les places publiques,
I'usine et la rue par exemple, sont
des espaces de contestations,
d’actions populaires, alors que les
clubs privés et certaines institu-
tions publiques et politiques sont
des espaces régis par des normes
et des intéréts visant a consolider
le pouvoir de I'élite qui y a acces.

76 | EVEIL ET ENRACINEMENT

Figure 4.1. Pierre tombale au cimetiére anglican
St-James du secteur Hull de Gatineau
— on peut y noter la provenance
de certains colons anglophones
de la région

Photo: Charles-Antoine Bachand, 2016.



Figure 4.2. Maison Wright-Scott construite en 1852 pour le fondateur
de Hull, Philemon Wright, et habitée par sa fille

Photo: Charles-Antoine Bachand, 2016.

Les pistes d’interprétations de I'espace urbain constituant les clés euris-
tiques de lecture que nous avons fournies aux éleves, adaptées de I'analyse
de Lefebvre, concernent les rapports sociaux s’articulant dans les espaces
urbains et nous les avons élaborées sous forme de questions:

e Les pratiques sociales: cet espace est-il un espace public ou privé,
de travail, de divertissement ou de commerce et d’échange ?

e La production: que produit-on dans cet espace: des profits, des
biens de consommation, un prestige social, des alliances, etc. ?

e Les acteurs: qui agit et produit dans cet espace ?
e Les intéréts: a quels acteurs profite 'occupation de cet espace ?

Le patrimoine qui inclut I’espace urbain comme site comporte éga-
lement une composante architecturale importante, pour laquelle le cadre
d’analyse de Lefebvre nous a toutefois paru insuffisant. Les messages
portés par le patrimoine bati et se rapportant aux éléments liés aux
intéréts, valeurs, savoirs et traditions qui caractérisent une société
requéraient la bonification de la perspective structurale. Nous avons
conséquemment conjugué cette derniére a la sémiotique architecturale
d’Umberto Eco (1997), laquelle congoit I'architecture comme mode de
communication de I'ordre social et de la culture qui régissent une époque
donnée et dont la forme et la fonction constituent des traces analysables.
Selon Eco, ce «code architectural» véhicule des messages quant aux
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modes de vie des acteurs historiques et quant a leur conformité aux
conventions sociales; il est en ce sens révélateur de valeurs, de traditions,
de savoirs et d’intéréts.

Le code architectural permet d’interpréter les messages portés par les
choix (ou 'absence de choix) des matériaux, leur disposition, les carac-
téristiques de I’espace dans lequel se situe I'architecture, et 'aménagement
de cet espace, lesquels «communiquent», ajoute Eco, des renseignements
relatifs a la position, aux normes et aux activités sociale, économique et
culturelle des acteurs historiques. Combinés aux pistes d’interprétation
de I'espace urbain, ces outils euristiques favorisent I'interprétation du
patrimoine urbain comme source premiere. Nous avons également
exprimé ces pistes sous forme de questions:

e Qui est a 'origine de cet édifice ? Quels sont les intéréts/besoins
de cette personne ou de ce groupe de personnes ? Pourquoi I’ont-
ils construit?

e Quels matériaux ont été utilisés pour construire cet édifice ? Com-
ment ces matériaux sont-ils disposés? Qu’est-ce que cela révele
au sujet des conditions de vie ou de travail des personnes qui y
vivent ou y travaillent ?

e Quelles sont les caractéristiques de 1'édifice et de I'espace qu’il
occupe ? (Est-il différent des autres édifices autour ? est-il grand ?
luxueux ? pres de la rue, etc. ?) Que disent ces caractéristiques au
sujet de la vie quotidienne des gens qui y vivent ou y travaillent?

e Quels messages sont véhiculés par cet édifice au sujet de:

e lordre social (qui a sa place ici? qui ne I'a pas ? qu’a-t-on le
droit de faire en ce lieu? qui controle ce lieu?);
* les conventions sociales (qu’est-ce qui est considéré comme

important en termes de matériaux, de localisation dans la
ville, d’aménagement de 'espace ?) ?

Ces outils d’intelligibilité nous ont permis de concevoir une enquéte
terrain reposant sur I'interprétation des sources constituées par 1’espace
urbain et le patrimoine bati, tout en favorisant I’engagement des
participants dans I’environnement historique local.

4.3.
LES CONTEXTES DE LA RECHERCHE
ET LA METHODOLOGIE

Notre recherche s’inscrit dans trois contextes différents, mais conver-
gents. Le premier concerne la formation d’enseignants du primaire
engagés dans une recherche collaborative qui visait I’élaboration d’une
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situation d’enseignement-apprentissage susceptible de favoriser le déve-
loppement de certaines dimensions de la pensée historique et I’agentivité
historique chez des éléves du 3¢ cycle du primaire. Le deuxieme contexte
touche également I'élaboration d’un dispositif didactique, cette fois
aupres d’éleves du secondaire en adaptation scolaire inscrits dans deux
groupes de Formation préparatoire au travail (FPT). Finalement, pour
initier des étudiants en formation initiale a I’enseignement des sciences
humaines au secondaire, ces derniers ont été invités a vivre I'enquéte
terrain a leur tour, accompagnés de leur professeur.

Dans les deux premiers contextes, les recherches s’inscrivaient dans
une perspective de recherche collaborative, laquelle repose sur la recon-
naissance de la compétence de I’enseignant et de son savoir. La parti-
cipation des enseignants a la recherche est congue comme «une
contribution essentielle au développement des connaissances liées a la
pratique et, bien sfir, au développement de la pratique elle-méme »
(Desgagné et al., 2001, p. 35). Linvestigation des savoirs construits dans
I'expérience et la pratique est primordiale parce qu’elle est la plus apte
a susciter des apprentissages transformationnels — de transformer les
structures de signification et d’action des participants (Heron, 1996).
La réflexion praxéologique qu’entrainerait la recherche collaborative
sert de point de départ pour formaliser des savoirs pratiques, les contex-
tualiser, les transformer et les réinvestir dans des contextes pratiques
susceptibles de les enrichir. Les enseignants sont ainsi des enseignants-
chercheurs, qui, par leurs savoirs pratiques et contextuels, dont leur
connaissance des éléves, de leurs besoins et de ce qu’il est plausible de
réaliser avec eux dans un temps donné, contribuent a la construction
du dispositif didactique au cceur de la démarche d’interprétation, I'éva-
luent, le corrigent au fur et & mesure que ses contours se dessinent et
qu’il est mis a I’épreuve par les éléves. Les professeurs qui les accom-
pagnent agissent dans un tel contexte de recherche comme des
formateurs-chercheurs.

Les enseignants-chercheurs qui ont participé a notre étude parta-
geaient en effet des objectifs liés a une formation susceptible de les outil-
ler pour accompagner leurs éleves dans des activités dont les objets
d’apprentissage étaient précisés par le cadre curriculaire. Le role des
formateurs-chercheurs était de les accompagner dans cette démarche
et de leur fournir les écrits scientifiques, les sources documentaires
potentiellement utiles pour la coconstruction des dispositifs et tout autre
outil apte a les aider a se former pour accompagner le développement
d’'un mode de pensée historique chez leurs éleves. Ces activités devaient
de plus étre motivantes pour les éleves et s’éloigner des modes tradi-
tionnels de présentation des contenus historiques. Nous avons cocons-
truit les dispositifs avec les enseignants-chercheurs, en fonction de leur
contexte d’enseignement, des caractéristiques de leurs éléves et de leurs
finalités éducatives. Tout au long du processus itératif de coconstruction
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des dispositifs, les enseignants-chercheurs se sont engagés dans la lec-
ture de textes scientifiques fournis par les formateurs-chercheurs. Cette
lecture accompagnait une démarche réflexive dans le cadre de ren-
contres planifiées et informelles. ’adéquation entre les dispositifs, les
impératifs curriculaires, 'apprentissage des éleves et la satisfaction des
enseignants a I’égard des savoirs didactiques développés se situait au
cceur de ces démarches individuelles et collectives. Enfin, les professeurs
(deux des auteurs de ce texte) qui ont accompagné dans une démarche
analogue les étudiants en formation initiale a I’enseignement sont des
formateurs d’enseignants au baccalauréat en enseignement des sciences
humaines au secondaire. Leur rdle aupres des étudiants differe de celui
qui a été vécu aupres des enseignants-chercheurs, puisque les éléves,
leurs contextes et les dispositifs potentiels d’exploitation du patrimoine
étaient envisagés de fagon prospective. Les étudiants étaient ainsi appe-
lés — accompagnés de leurs formateurs — a se projeter dans une classe
d’un niveau de leur choix afin d’imaginer un ou des dispositifs suscep-
tibles d’aider les éleves du secondaire a exploiter les sources patrimoniales
pour développer un mode de pensée historique.

Le probléme de recherche dont il est question dans le présent chapitre
s’inscrit dans I'évaluation collective des dispositifs élaborés par les équipes
de recherche et, conséquemment, dans I’enjeu persistant de la pérennité
des résultats d’activités de recherche similaires. En d’autres termes,
nous avons cherché a savoir quelle perception les enseignants et leurs
formateurs ont de ces dispositifs et de leurs effets sur I'apprentissage
de I'histoire.

4.3.1.
COLLECTE DES DONNEES

Dans les contextes présentés, notre recherche s’est déroulée selon une
séquence constituée de:

e rencontres collectives visant a identifier les besoins, puis cerner,
élaborer et coévaluer les moyens a mettre en ceuvre (dans ce cas,
les lectures et les dispositifs didactiques) au fil des mises a I’essai:
des captations audio de ces rencontres collectives ont été réalisées
(ces échanges ont ensuite été retranscrits);

e mises a l'essai des dispositifs: des captations vidéo, sonores ou
la consignation de notes d’observations;

e réflexions individuelles des participants: les enseignants et les
chercheurs ont tous tenu un journal de bord dans lequel ils consi-
gnaient leurs perceptions et réflexions tout au long de la recherche;

e un questionnaire constitué de questions semi-ouvertes portant
sur I’évaluation globale des dispositifs.
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4.3.2. ]
ANALYSE DES DONNEES

Nous avons traité les données a I'aide du logiciel Atlas-ti. Nous avons
par ailleurs réalisé une analyse thématique des contenus, consistant a
«procéder systématiquement au repérage, au regroupement et, subsi-
diairement, a I'’examen discursif des themes abordés dans un corpus»
(Paillé et Mucchielli, 2008, p. 162). Procédant d’abord d’une codification
ouverte, puis d’un raffinement des codes assignés aux unités de sens
récurrentes en lien avec le cadre théorique et les objectifs des ensei-
gnants, 'analyse comparative nous a permis d’identifier certaines dif-
férences importantes entre les perceptions des formateurs-chercheurs
et celles des enseignants.

4.4.
LES RESULTATS

Les résultats portant sur les apprentissages des éleves ont fait I'objet de
publications antérieures (Demers, Lefrancois et Ethier, 2014a, 2014b).
Nous décrivons brievement dans les sections qui suivent les dispositifs
mis en ceuvre aupres des éleves, puis exposons les résultats liés a leur
évaluation par les participants. Nous procédons finalement a I’évaluation
critique des retombées possibles de ces résultats pour la formation initiale
et continue des enseignants.

4.4.1.
LA DESCRIPTION DES DISPOSITIFS
DIDACTIQUES ELABORES: L'ENQUETE TERRAIN

Les dispositifs coconstruits avec les enseignants comportaient une
enquéte terrain qui servait de pivot a des activités d’apprentissage
subséquentes, réalisées en classe.

Les espaces urbains choisis correspondaient aux espaces cotoyés par
les éleves, soit le Vieux-Hull pour les éleves du primaire et le Vieux-
Buckingham pour les éleves du secondaire en adaptation scolaire. Les
chercheurs s’attendaient a ce que ce choix favorise I’établissement de
liens entre la vie quotidienne des éléves et les sources premieres que
constitue le patrimoine local.

Les éléves et leurs enseignants se déplagaient en premier lieu dans
un espace susceptible de favoriser I'identification de traces du passé
évocatrices de la pertinence du patrimoine local et génératrices de ques-
tionnements menant a la formulation d’un probléme. Ce questionnement
agissait comme fil conducteur de la démarche d’interprétation des
sources premieres: I’espace urbain et le patrimoine bati.
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Figure 4.3. Installations industrielles désaffectées de la compagnie
E.B. Eddy aux abords de la riviére des Outaouais

Photo: Charles-Antoine Bachand, 2016.

Le groupe se déplacait ensuite le long d’un itinéraire qui, bien que
préétabli par les formateurs-chercheurs et les enseignants, a pu étre
modifié afin d’accéder a certains éléments du patrimoine local identifiés
comme signifiants par les éléves, ou comme aptes a apporter des élé-
ments de réponses a des questions d’éleves. Cet itinéraire transitait par
les espaces bourgeois, ouvriers et industriels. Ces espaces et le patri-
moine bati qui s’y trouvait étaient soumis aux clés euristiques élaborées
a priori, ¢’est-a-dire que les formateurs-chercheurs et parfois les ensei-
gnants reprenaient les questions formulées pour interroger espaces
et architecture a chaque arrét. Dans le contexte de la recherche réalisée
avec les éléves du primaire, un journal de bord permettait aux éleves
regroupés en équipes de quatre de consigner les questionnements,
les hypotheses et les interprétations. Quant a la recherche avec les éleves
en adaptation scolaire, ces étapes étaient collectives et les échanges se
faisaient a 'oral. Les étudiants en formation initiale tenaient pareille-
ment un journal de bord et les échanges se faisaient aussi oralement.

4.4.2.
L’EVALUATION DES DISPOSITIFS

Les résultats relatifs a 'appréciation des dispositifs didactiques par les
enseignants et les formateurs-chercheurs sont présentés a la section
suivante en fonction des objectifs fixés. Le premier objectif était lié a la
formation des enseignants et au développement de leurs compétences
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Figure 4.4. Chateau d’eau de la ville de Hull a I'extrémité sud
du ruisseau de la Brasserie qui constitue dés la deuxiéme
moitié du XIXe siécle I'axe industriel de Hull - on peut lire
au-dessus de la porte: Hull Water Works

Photo: Charles-Antoine Bachand, 2016.

professionnelles, alors que le second concernait le développement du
mode de pensée historique et de I'agentivité des éleves. Nous présentons
les résultats suivant la perspective des enseignants, puis celle des
formateurs-chercheurs.

L’apport du dispositif au développement des compétences
professionnelles des enseignants?

Les enseignants considerent que le processus d’élaboration du dispositif
et le dispositif lui-méme ont contribué a leurs apprentissages discipli-
naires et leur ont permis de s’approprier certains éléments de I’histoire
locale:

J'ai énormément appris sur l'histoire et le territoire de la région [E2Al.

2. Afin de respecter 'anonymat des divers participants, un code est utilisé pour les identifier:
«E» référe aux enseignants et le chiffre qui suit a été attribué de facon aléatoire afin de
distinguer ceux-ci. Les chercheurs peuvent identifier I'école d’appartenance de ces
enseignants a l'aide de la lettre qui suit le chiffre. Lorsque le code commence par « P», il est
plutét question d’un professeur participant.
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[Les enseignants] apprennent beaucoup de trucs en lien avec leur
propre histoire, de la fondation de la ville de Hull, par exemple,
anos jours [E1P].

Les quatre enseignants, du primaire et du programme FPT, considérent
par ailleurs qu’il s’agit d’apprentissages durables, qu’ils pourront réin-
vestir d’eux-mémes dans des activités futures: « Mon enseignement sera
teinté de ces nouvelles connaissances dans les années a venir» [E2A].

Sur le plan didactique, les enseignants font état d’un changement
dans leur épistémologie pratique, c’est-a-dire cet ensemble de convic-
tions, explicites ou implicites, sur ce qu’il convient de faire pour ensei-
gner, apprendre et comprendre les savoirs en jeu. Ils disent qu’ils
concevront désormais que les éléves sont capables d’interpréter les
sources premieres et de transférer les outils euristiques de facon auto-
nome a d’autres sources que celles présentées dans le cadre de 'enquéte
terrain: «Du coté pédagogique, j'ai gagné énormément de confiance
envers le potentiel de mes éléves» [E2Al.

Certains enseignants précisent également que leurs propres concep-
tions sur la nature des savoirs historiques et sur les rapports qu’ils
entretiennent ont été modifiées, passant d’une posture plutot objectiviste
selon laquelle I'histoire est constituée d’'un ensemble de faits véridiques
découverts par les historiens («Je n’aimais pas [’histoire au secondaire,
c’était juste des dates» [E3A]) a une posture plutdt constructiviste/
critérialiste qui reconnait la nature construite de I’histoire et les critéres
de plausibilité des constructions («Jamais, au grand jamais, on ne sou-
haiterait faire un cours de narration historique dans une classe sur
tous ces contenus, encore moins au primaire» [E1P]).

Les enseignants du primaire constatent qu’ils se sentiront désormais
outillés pour reprendre certains éléments du dispositif et en adapter
d’autres, en fonction du contexte et des caractéristiques des éleves.
Certains ont depuis procédé a leurs propres recherches afin d’intégrer
des éléments du patrimoine bati qui n’avaient pas été inclus dans le
dispositif initial. Pour eux, les outils développés favorisent de plus
I’élaboration de nouvelles activités de réinvestissement:

Ilya...unsens aprendre lors du retour en salle de classe: la
réflexion critique [...] La réflexion critique porte sur plusieurs
éléments: la lecture de sources fiables (faire découvrir les sources
aux éléves) qui permettent aux enfants de se batir encore plus
des représentations des réalités sociales de I'époque alétude;
placer les jeunes dans un contexte de résolution de probléme
d’ordre politique, social, économique, etc., directement en lien
avec l'époque al'étude [E1P].
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Ce n’est toutefois pas le cas de tous les enseignants, car certains
considerent que la participation d’«experts» a ’enquéte terrain et aux
activités de réinvestissement est nécessaire, compte tenu de la nature
chronophage de leur planification. Bien qu’ils se soient approprié les
concepts qui servent de fondements aux clés d’interprétation de 'espace
urbain et du patrimoine bati, ils ne se sentent pas préts a accompagner
seuls les éleves dans la formulation de questions et d’hypothéses: «Il
faudra y investir plusieurs heures de recherche pour vulgariser les
contenus et étre suffisamment outillés pour répondre aux questions des
éleves qui peuvent parfois étre étonnamment précises» [E2A]. Ces ensei-
gnants préféreraient revivre I’'expérience accompagnés d’un spécialiste
de I'histoire locale.

Pour les formateurs-chercheurs, le dispositif constituerait d’abord
une alternative aux approches plus orthodoxes d’enseignement, notam-
ment conditionnées par la forme scolaire. Le seul fait de réaliser la
situation d’enseignement-apprentissage a I'extérieur de la classe et de
I’école provoquerait une rupture avec les habitudes de la salle de classe,
son organisation pédagogique et didactique : « Cela permet d’abord aux
étudiants [en formation initiale] de vivre et de se familiariser avec un
moyen d’enseignement qui n’est pas traditionnel et qui les sort de la
classe» [P1D].

Les formateurs-chercheurs notent que le changement dans les rap-
ports aux savoirs de certains enseignants, qui émergerait d’une
approche plus euristique que transmissive, tendrait a aplanir les rela-
tions hiérarchiques qui campent les divers acteurs dans des roles tra-
ditionnels: expert, transmetteur de savoirs, récepteur de savoirs.
Puisque le dispositif appelle la mobilisation des outils épistémiques
plutot que la seule transmission de savoirs déclaratifs et que tous
doivent construire leur interprétation plutot que reproduire celle d’un
auteur de manuel ou d’un expert, la posture adoptée par les divers
acteurs parait plus symétrique et ouverte que ce que les chercheurs ont
pu observer en salle de classe a I'idée de ne pas savoir et de devoir
interroger les sources (I’espace urbain et le patrimoine bati) pour
répondre a un questionnement initial. Les enseignants, futurs ensei-
gnants, formateurs universitaires, comme les éléves, ont questionné,
formulé des hypothéses, les ont confrontées les unes aux autres («c’était
peut-étre...», «ca servait peut-étre... ») et les ont soumises a des com-
paraisons, des corroborations, bref, a des critéres de plausibilité.
L’adoption de cette posture, objectivée dans les rencontres collectives,
semble avoir favorisé une certaine empathie didactique et permis de
mieux cerner les obstacles a I'interprétation et ce qui est requis pour
les surmonter.
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Enfin, les éléves n’arrivent pas a ’enquéte terrain dépourvus de
connaissances. Plusieurs d’entre eux détiennent des informations trans-
mises par leur famille, les impliquant méme parfois directement comme
acteurs de I'histoire locale. Des savoirs pratiques issus de I’exploration
extrascolaire par les éléves d’un espace urbain auquel ils s’identifient
enrichissent également I’enquéte terrain et le sens qu’elle peut prendre
pour les éleves, mais aussi pour les enseignants qui constatent et valo-
risent les savoirs des éleves. Les formateurs-chercheurs postulent que la
reconnaissance de ces savoirs d’éléves par les enseignants a pu avoir un
effet de démocratisation des savoirs et d’atténuation des frontieres entre
I'école et I'environnement familial, puisque les échanges de ces savoirs,
issus de la boite a outils culturels des éléves et de leur famille et nouvel-
lement valorisés, se sont accrus au fil des activités de réinvestissement.

Lapport du dispositif au développement du mode
de pensée historique et de I’agentivité

Le développement de certaines dimensions de la pensée historique et
de I'agentivité chez les éleves du primaire qui ont vécu le dispositif didac-
tique a fait 'objet d’'une évaluation critériée et basée sur une grille d’ob-
servation présentée dans une autre publication (Demers, Lefrancois et
Ethier, 2014a). Il sera plutdt ici question d’exposer quelques perceptions
des enseignants des deux ordres scolaires et des formateurs-chercheurs
par rapport au potentiel global de I'enquéte terrain pour le développement
de ces compétences.

Globalement, les enseignants considerent que I’enquéte terrain est
un dispositif qui donne du sens aux apprentissages réalisés et qui permet
d’établir la pertinence d’étudier les phénomenes sociaux dont les traces
sont inscrites dans I’espace urbain et le patrimoine bati:

Selon moi, l'exploitation du patrimoine local permet de donner un
sens significatif aux enseignements. La proximité du territoire étudié
permet de faire référence au connu, souvent méconnu, et déveiller
la motivation. Une fois cette motivation activée, il devient possible
délargir les horizons des éléves et de poursuivre les apprentissages
al'extérieur de notre territoire [E2A].

Les enseignants et les formateurs-chercheurs notent également que les
sources historiques semblent plus accessibles aux éleves, ce qui favoriserait

leur interprétation et la construction de savoirs historiques:

Au fil de la journée (découverte du Vieux-Hull), on en arrive a passer
en revue une tonne déléments trés complexes [E1P].

[Le patrimoine] rend accessibles ces informations qui seraient
trop difficiles a comprendre dans les livres ou sur Internet [E2A].
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[Plour les connaissances, leur compréhension me semble aussi
améliorée puisque l'analyse du patrimoine s‘accompagne des
traces tangibles [P1D].

Les clés euristiques élaborées pour accompagner les éleves dans leur
enquéte seraient également facilitantes pour le recours aux sources
premieres:

Lire un édifice, les éléves peuvent faire ¢a sans trop de difficulté
lorsqu’ils savent quelles questions poser. C'est fou combien de
connaissances qu'ils ont vues dans leur cahier se trouvent dans
I'étude du matériel de construction, des choix d’aménagement

de l'espace (quartiers ouvriers, quartiers bourgeois, sites industriels).
Ils peuvent faire des liens durables entre ces savoirs et ['histoire
locale dans l'interprétation du patrimoine [E2P).

Figure 4.5. Maisons du quartier bourgeois du village d’Argentine
de Hull - seul ce quartier est demeuré intact a la suite
de I'incendie de 1900

Photo: Charles-Antoine Bachand, 2016.

Les formateurs-chercheurs constatent également le potentiel de I'eu-
ristique dans le contexte de I’enquéte terrain pour le développement de
la pensée historique chez les futurs enseignants:

On se questionne, on émet des hypothéses, on identifie des
preuves observables et on tente de proposer une interprétation.
C'est trés enrichissant et cela favorise un exercice alternatif

de la méthode historique (plutét que de le faire avec des textes,
des photos, etc.) [P1D].
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Ces clés seraient toutefois insuffi- Figure 4.6. Maison allumette préservée dans

santes selon certains enseignants du son état original — elle est située
primaire si les éléves n’avaient pas dans le quartier ouvrier de I'ile
exploré a priori certains éléments des de Hull

phénomenes sociaux dont il est ques-
tion dans I’enquéte, puisqu’ils auraient
moins de connaissances pour répondre
aux questions de fagon précise. L'en-
quéte terrain a été percue par certains
enseignants comme une activité plus
utile pour le réinvestissement de
savoirs transmis en classe. D’autres
I'ont plutét concue comme activité
d’initiation qui requiert des activités de
réinvestissement en classe.

Les enseignants considérent tous
que la reconnaissance des éléments de
continuité et de changement est parti-
culierement favorisée par I'enquéte
terrain et, pour les enseignants du pri-
maire, par le va-et-vient entre le dos-
sier documentaire constitué de photos
d’époque et I’état actuel de I'espace et
du patrimoine bati ou par le passage
d’un espace construit a une époque
précise a un espace construit posté-  Photo: Charles-Antoine Bachand, 2016.
rieurement ou antérieurement. Les
formateurs-chercheurs arrivent a une conclusion semblable et notent
de plus que cet accés aux traces physiques, ambiantes et familieres des
changements favoriserait la périodisation: «L’histoire locale permet
de montrer ’enracinement historique d’une localité, d’ou elle vient,
comment elle s’est construite et comment elle a évolué. On peut com-
parer des quartiers qui se sont construits a différentes périodes» [P1D].

L'espace urbain et le patrimoine bati deviendraient ainsi non seule-
ment des sources premieres favorisant I'interprétation de phénomenes
historiques, mais également des repéres temporels et symboliques de
ces phénomenes, favorisant I’adoption de la perspective historique:

Pour les éleves, ce n'est plus la rue MacLaren, c’est le nom d’un

riche propriétaire qui s’est enrichi de l'industrie forestiére et de
lI'exploitation de ses travailleurs. C'est le nom associé al'importance
de former un syndicat pour défendre ses droits, mais aussi ala
répression du mouvement syndical [P2D].
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La grosse maison de pierre entourée du ruisseau, c'est plus que ¢a
pour les éléves... cest l'idée que si tu étais assez riche a cette époque,
tu étais protégé des incendies, des maladies qui couraient dans les
quartiers ouvriers [E2P].

Lapport de I'enquéte terrain au développement de I’agentivité est
moins important pour les enseignants du primaire que pour ceux en
adaptation scolaire, bien que certains de ces premiers reconnaissent
que «la ou il y a eu vie, il y a une histoire, les éléeves en prennent
conscience assez rapidement! Ils sont et font eux-mémes a leur facon
partie prenante de [’histoire» [E1P].

Selon les enseignants du primaire, le développement de 1'agentivité
serait plutdt associé aux activités de réinvestissement qui ont suivi
I'enquéte terrain, bien que les enseignants soulignent que les acteurs
historiques collectifs cotoyés lors de cette derniere ont servi de modeles
d’agentivité aux éleves.

De I’avis de leurs enseignants, I’enjeu identitaire est apparu comme
source d’agentivité des éleves en adaptation scolaire, qui ont émis des
préoccupations relatives a la préservation du patrimoine bati, notam-
ment. Les enseignants et les formateurs-chercheurs ont noté que les
éleves souhaitaient agir pour prévenir la destruction de certains édifices
patrimoniaux. Des éléves ont déclaré qu’ils expliqueraient la signification
de certains monuments a leurs amis afin que ces derniers ne les abiment
pas. Les acteurs historiques collectifs ont moins servi de modeles aux
éleves en adaptation scolaire qu’a ceux du primaire, a 'exception de
certaines figures de I’histoire plus récente, ou d’éleves dont les familles
étaient associées aux acteurs historiques.

De facon générale, nous avons pu constater que I’enquéte terrain
stimulait le développement d’un autre type d’agentivité, celle d’interprete
de T’histoire. En effet, procéder a I'exploration de I'histoire locale par
leuristique de I'espace et du patrimoine bati plutdt que par un simple
tour guidé confere le statut d’interpréte aux participants et contribuerait
selon nous a cette démocratisation de I’histoire évoquée par Catherine
Nash (2005).

Les défis associés a la mise en ceuvre de I’enquéte terrain

Si tous s’accordent pour dire que ’enquéte terrain constitue une situa-
tion enrichissante et habilitante pour le développement des compétences
professionnelles des enseignants, des futurs enseignants, ainsi que pour
la pensée historique et I'agentivité chez les éleves, sa mise en ceuvre
dans d’autres contextes reste problématique pour les enseignants et
les formateurs-chercheurs. En premier lieu, il s’agit d’une activité qui
engendre des colits pour déplacer les éleves et imprimer le matériel.
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L'enquéte terrain est également considérée comme chronophage,
puisqu’elle implique au minimum une demi-journée hors de la classe
et, par conséquent, la réorganisation de ’horaire scolaire, la soumission
du projet au conseil d’établissement, et ainsi de suite. Les formateurs-
chercheurs craignent la lourdeur d’un tel projet, ce qui concorde avec
les résultats de recherches antérieures portant sur I’exploitation du
patrimoine par les enseignants, «puisque les enseignants déclarent étre
généralement débordés, il est peu probable qu’ils aient le temps de
s’intéresser a [’histoire locale et de préparer une sortie a [’extérieur
de l’école» [P1D].

La correspondance entre le Programme de formation de I’école qué-
bécoise et les objets d’apprentissage de 1’enquéte terrain n’a pas paru
évidente a tous les enseignants au début des projets de recherche. Cer-
tains ont pergu I'activité comme un ajout a une tache et un programme
déja lourds, un aspect qui pourrait rebuter d’autres enseignants. Les
formateurs-chercheurs constatent également que, pour les programmes
du primaire et du secondaire, I’histoire locale peut sembler déconnectée:
«En fait, le programme aborde quasi exclusivement des localités comme
Montréal ou Québec. Donc, si on ne vit pas a Montréal ou a Québec,
I’histoire locale ne sera probablement pas abordée» [P1D].

Ce n’est toutefois pas le cas du programme d’univers social en
Formation préparatoire au travail, dont la compétence 1, « Construire
son appartenance au territoire», s’articule autour de trois composantes
mobilisées dans le cadre de I'enquéte terrain, soit: décrire son territoire
d’appartenance; examiner 'aménagement de son territoire d’apparte-
nance; et exprimer sa position sur 'aménagement de son territoire
d’appartenance.

L'idée de plonger dans une activité qui sort les enseignants de leur
zone de confort, a la fois physiquement et sur le plan didactique, a
également suscité certaines craintes chez les enseignants. Comment
réguler le comportement des éleves ? Comment assurer qu’ils construiront
des interprétations plausibles ?

Un des enseignants remarque toutefois que les enseignants au pri-
maire comme au secondaire subissent une certaine pression pour adop-
ter des approches orthodoxes telles que le recours a des cahiers
d’activités ou la transmission des contenus énumérés dans la progres-
sion des apprentissages en vue d’une évaluation formelle conforme au
modele de I'épreuve normative du MELS. Il mentionne aussi:

Pour les enseignants qui auraient peur de trop déroger du
programme (de la progression, comme on dit maintenant),

je peux vous dire al'avance qu'il y a moyen de recouper vraiment
plusieurs connaissances et stratégies prescrites par le MELS.
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Ne soyons pas fous, il serait insensé et surtout pas souhaitable
de s’en tenir a un seul livre de 120 pages pour couvrir ledit
programme et bourrer la téte des enfants alors que I'histoire
se trouve dans notre cour ! [E1P].

4.5.
DISCUSSION

Le dispositif didactique élaboré comporte selon ceux qui y ont participé
un potentiel non négligeable, a la fois pour le développement des com-
pétences didactiques des enseignants et pour le développement de cer-
taines dimensions de la pensée historique et de 'agentivité des éleves.

Deux de ses caractéristiques paraissent particulierement porteuses
de ce potentiel. En premier lieu, en remettant la responsabilité de I'inter-
prétation des sources premieres que constituent I’espace urbain et le
patrimoine bati aux éleves mais également aux enseignants, I'approche
euristique modifierait la posture épistémique et le rapport aux savoirs
historiques. Elle développerait une agentivité d’interprete de I’histoire,
vécue a la fois comme singuliere et collective, puisqu’elle se place en
rupture avec le récit précon¢u du manuel ou du discours de sens com-
mun. Cette rupture redéfinit la nature des savoirs historiques. Elle donne
droit aux éleves et aux enseignants d’effectuer ce travail d historien, les
engageant dans l'interprétation des sources pour la construction de
savoirs historiques qui semblent plus significatifs aux yeux des ensei-
gnants. Le matériel didactique habituellement présenté offre rarement
cette possibilité aux éleves ou aux enseignants qui les utilisent (Boutonnet,
2013; Ethier, Lefrancois et Demers, 2013).

En deuxieme lieu, parce qu’il est ancré dans I’espace familier des
éleves, le dispositif mis a 'essai atténue, selon les enseignants, la dis-
tance entre I’histoire et les éléves et lui confere une dimension affective
engageante. Les sources a interpréter font partie du paysage culturel
des éleves, elles sont de surcroit tangibles, accessibles et familieres. La
culture premieére des éleves comme les outils culturels (connaissances,
concepts) qui la composent sont valorisés et mobilisés par ce contact
avec le milieu de I'éleve comme source de savoirs. L'histoire est en ce
sens personnalisée (parfois littéralement, lorsqu’elle réfere a des
membres de la famille ou de 'entourage de 'éleve) et des relations entre
des événements historiques abstraits et la vie et les expériences des
éleves peuvent étre établies. Cette démocratisation des contenus histo-
riques favoriserait 'engagement de 1’éleve aupres de la discipline, non
pas comme discipline scolaire, mais comme outil d’intelligibilité de sa
vie quotidienne, tel que I’évoquent Catherine Nash (2005) ainsi que Guy
Clarke et John Lee (2004).
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Les défis que pose la mise en ceuvre d’une telle approche en classe
d’univers social demeurent importants, en partie puisqu’ils sont ancrés
dans une conception figée, mais partagée, de la nature de I’histoire
et des rapports & y entretenir. Si les enseignants congoivent I’histoire
comme un ensemble de faits immuables que les éléves doivent maitriser
et reproduire fidelement, ils auront peine a imaginer que le dispositif
décrit ici puisse fournir aux éléves les connaissances qu’ils considérent
comme nécessaires a leur réussite. Dans une telle perspective, les impé-
ratifs temporels et logistiques pourraient étre évalués comme trop
coliteux au regard des bénéfices anticipés.
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Chapitre 5

L’EXPLOITATION
DU PATRIMOINE URBAIN

DE TROIS-RIVIERES

QUEL POTENTIEL POUR LA FORMATION
AU ROLE DE PASSEUR CULTUREL EN
RAPPORT AVEC LES SCIENCES HUMAINES
AU PRIMAIRE ?!

Marie-Claude Larouche

La localisation de Trois-Rivieres au carrefour de voies fluviales straté-
giques pour le développement du Québec fait en sorte qu’y soient ras-
semblées, en un périmetre assez restreint, nombre de traces intéressantes
auregard des réalités historiques et géographiques nationales qui doivent
faire I’'objet d'un enseignement au primaire. En outre, de nombreux élé-
ments relevant de son cadre urbain font partie d’un patrimoine culturel
reconnu d’importance, selon diverses instances officielles. En tant que
formatrice, nous voyons dans le microcosme trifluvien un environnement
exceptionnel pour former les étudiants a I’enseignement des sciences
humaines et les sensibiliser a leur futur réle de «passeur culturel».

Ce chapitre relate notre démarche de conception et de mise a I'essai
d’un dispositif didactique. Cette démarche s’apparente a une recherche-
développement, telle que formalisée par Sylvie Harvey et Jean Loiselle (2009).

1. Cette étude a bénéficié d’'un financement du Centre de recherche interuniversitaire sur la
formation et la profession enseignante (CRIFPE). L'auteure remercie Jean-Frangois Beaudoin,
Marie-Christine Loyer et Catherine Salvas, assistants de recherche.



Ainsi, nous inspirant de ce modele, nous exposons d’abord I’origine de
la recherche, le référentiel, la conception du dispositif et les ressources
patrimoniales mobilisées. Afin d’explorer le potentiel de ce dispositif,
nous enchainons avec sa mise a ’essai aupres de nos étudiants et
quelques résultats obtenus. Nous en discutons ensuite en dégageant des
perspectives de recherche associées a I'exploitation de ce type de res-
sources en contexte de formation initiale a I’enseignement des sciences
humaines au primaire.

5.1.
L’ORIGINE DE LA RECHERCHE

Dans cette section, nous présentons le contexte et le probleme a résoudre,
I'idée de développement, les questions et les objectifs, ainsi que les
intéréts de la recherche-développement.

5.1.1.
LE CONTEXTE DE LA RECHERCHE

Situons le contexte éducatif élargi dans lequel prend naissance notre
recherche. D’inspiration socioconstructiviste, la réforme de I’éducation
des années 2000 a été enclenchée dans la double perspective d’un
rehaussement culturel des programmes d’études et de la mise en place
d’une approche culturelle de 'enseignement. Selon les termes du minis-
tere de I'Education (MEQ), responsable de I'agrément des programmes
de formation a I’enseignement, I’enseignant doit « agir en tant que pro-
fessionnelle ou professionnel héritier, critique et interpréte d’objets de
savoirs ou de culture dans I'exercice de ses fonctions» (MEQ, 2006,
p. 59). Désignée compétence professionnelle numéro un, cette compé-
tence enjoint ’enseignant d’agir comme «passeur culturel », expression
de Jean-Michel Zakhartchouk (1999) faite sienne par le MEQ. Parce qu’il
est invité a agir comme héritier, I'’enseignant doit avoir une compréhen-
sion approfondie des savoirs disciplinaires et de I'épistémologie des
disciplines, mais aussi des objets de culture avec lesquels il doit fami-
liariser les éleves. Interpellé a exercer son esprit critique, il doit étre en
mesure d’en saisir le sens et de s’approprier ces éléments de savoirs et
de culture. Enfin, a titre d’interprete, il est amené a en communiquer le
sens et la pertinence aux éléves. Pour la formation a I’enseignement,
le MEQ préconise notamment « qu'un rapport sensible a la culture soit
aussi mis en scéne par la formatrice ou le formateur de maitres » (MEQ,
2006, p. 40).

Lors de notre entrée en fonction au Département des sciences de
I’éducation a I'Université du Québec a Trois-Rivieres (UQTR), nous avons
été appelée a offrir le cours de trois crédits « Didactique des sciences
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humaines» (sigle DID1098) en deuxieme année de la formation a
I'enseignement préscolaire et primaire. Ce cours prépare les étudiants
a enseigner le programme d’univers social. Regroupant les disciplines
de I'histoire et de la géographie, couplées a I’éducation a la citoyenneté,
le programme d’études dit de '« univers social» a pour objectif général
de «construire [I]a conscience sociale [de I’éleve] afin qu’il agisse en
citoyen responsable et éclairé» (MEQ, 20006, p. 165); ce curriculum vise
a développer la capacité de 1'éleve a «raisonner selon les perspectives
du temps et de I'espace» (MEQ, 2006, p. 170). Il devrait 'amener a
construire ses reperes de I'histoire et de la géographie du Québec et du
Canada. Aussi, il est attendu de I'enseignant qu’il amene les éléves a
développer leur compréhension des concepts explicatifs des réalités
sociales et territoriales, de méme que des concepts organisateurs du
curriculum, a savoir 'organisation socioterritoriale, le changement et
la diversité (figure 5.1). Pour ce faire, 'enseignant doit notamment inciter
les éleves a relever des traces laissées par une société du passé «sur
notre société et sur notre territoire» (MEQ, 2006, p. 172). Cette opération
devrait les conduire a identifier des «réalités patrimoniales», a mieux
appréhender le concept de continuité et, au final, a développer leur
identité. La formation que nous dispensons vise donc entre autres a
préparer le futur enseignant a assumer cette tache.

Figure 5.1.  Schéma du contenu du programme d’univers social
(géographie, histoire et éducation a la citoyenneté)
aux 2¢ et 3¢ cycles du primaire

Deuxiéme cycle Troisiéme cycle

Les Iroquoiens Les Iroquoiens Les Inuits et les Micmacs

[ = | S S vy 2
i WK DRICIDD )
Les Algonquiens La société frangaise  La société canadienne La société La société La société
: en Nouvelle-France  en Nouvelle-France canadienne québécoise québécoise
I | I I I
Vers 1500 Vers 1645 Vers 1745 Vers 1820 Vers 1905 Vers 1980

1500 1700 1900 Aujourd’hui

Vers 1500 Vers 1745 Vers 1905 Vers 1980
I | ’ | |
Les Incas Des sociétés La société canadienne Une société non démocratique
anglo-américaines des Prairies

La société canadienne
de la Cote Quest

Note. - L'indication «vers» offre une latitude, avant ou aprés I'année mentionnée.

Source: MEQ, 2001, p. 178.
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5.1.2.
LE PROBLEME A RESOUDRE

S’il est reconnu que la formation initiale a une capacité limitée a influen-
cer les perceptions et la culture des futurs enseignants (Aratjo-Oliveira,
2010; Tardif, 2013), former a I’enseignement des sciences humaines
au primaire pose également des défis particuliers. Selon Johanne Lebrun
et Anderson Aratjo-Oliveira, les finissants des programmes de formation
al’enseignement québécois reconnaissent que leur principale difficulté a
envisager leur pratique provient de leur connaissance insuffisante des
contenus disciplinaires et des méthodes de production des connaissances
dans les disciplines constitutives des sciences humaines (Aratjo-Oliveira,
2014; Lebrun, 2014).

Qui plus est, cette difficulté d’ordre cognitif serait souvent accompagnée
d’une représentation négative de ce domaine d’enseignement. La
recherche doctorale de Vincent Rousson réalisée aupres d’enseignantes
du primaire de la région de I’Abitibi-Témiscamingue démontre que leurs
représentations a I’égard des sciences humaines, et de I’histoire en par-
ticulier, sont fréquemment marquées de fagcon négative par leur «fréquen-
tation» de I’histoire pendant leurs études secondaires (Rousson, 2014).

Un autre type de difficulté a prendre en compte dans la formation
initiale a 'enseignement des sciences humaines tient a un certain flou
dans les prescriptions ministérielles et réside, par conséquent, dans leur
mise en application future2. Bien que le Programme de formation de
I'école québécoise (PFEQ) suggere I'exploitation des traces du passé et
des ressources du milieu, il ne précise nulle part ce que peuvent étre les
ressources en question, leur nature, leur forme ou leur support: s’agit-il
de ressources communautaires, culturelles, patrimoniales, réelles ou
numériques ? Signalons en outre qu’on ne trouve aucune mention expli-
cite du patrimoine culturel (Allard, 2011 ; Larouche, 2011). 1l faut toute-
fois noter que, formulé dans la perspective de 'apprentissage, le PFEQ
évite de se prononcer sur le «comment enseigner » et sur les moyens de
I'enseignement3. Aussi, sans surprise, il semble que pour les enseignants
en exercice, le simple établissement de liens entre les contenus du PFEQ
et les ressources du milieu pose probleme (Larouche, 2014).

2. Notons au passage que ce programme a regu en 2001 un avis défavorable de la part du
Comité-conseil sur les programmes d’études (anciennement Commission sur les programmes
d’études) (CCPE), qui I'a jugé irréaliste. Voir la page «Avis au ministere de I'Education sur
I'approbation du programme de géographie, d’histoire et éducation a la citoyenneté
(deuxiéme et troisiéme cycles du primaire) » du site Avis au ministre (<http:/lwww.ccpe.gouv.
qc.calavis_geo-hist.htm>, consulté le 11 juillet 2016).

3. Cela préterait flanc a des litiges avec les syndicats de I'enseignement concernant le caractere
professionnel de cette fonction.
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5.1.3.
L'IDEE DE DEVELOPPEMENT

Tenant compte des défis précédemment exposés, nous avons eu I'idée
d’inciter les étudiants a établir des liens entre des éléments du pro-
gramme de formation en univers social (au premier chef, des savoirs
dits «essentiels») et I’environnement urbain de Trois-Rivieres, lequel
contient de nombreuses traces du passé relatives aux organisations
socioterritoriales a I’étude. En amenant les étudiants a repérer dans
I'environnement urbain des traces des réalités dont I’étude est prescrite,
de méme qu’a organiser leurs connaissances de I'histoire de Trois-
Rivieres et du Québec, nous pensons par le fait méme favoriser, chez
ces enseignants en devenir, une meilleure compréhension de leur futur
role de passeur culturel.

5.1.4.
LES QUESTIONS ET LES OBJECTIFS

Notre démarche s’arrime au questionnement suivant: est-ce que mettre
en relation les objectifs de formation professionnelle avec le patrimoine
culturel représente une avenue intéressante pour la compréhension,
par les futurs enseignants du primaire, de leur role de passeur culturel
en sciences humaines ?

Notre recherche-développement vise a concevoir, a mettre a I'essai
et a explorer le potentiel d’un dispositif didactique exploitant I’environ-
nement urbain trifluvien dans la formation initiale a 'enseignement des
sciences humaines au primaire.

5.1.5.
LES INTERETS DE LA RECHERCHE-DEVELOPPEMENT
RELATIFS A LA VILLE DE TROIS-RIVIERES

L'environnement urbain trifluvien présente plusieurs caractéristiques
qui le rendent particulierement signifiant a I’égard du contenu du pro-
gramme d’univers social. Dans un périmeétre d’environ un kilometre
carré, 'exploration du centre-ville et des vieux quartiers de Trois-
Rivieres permet d’observer des témoignages au creuset de plusieurs
réalités évoquées dans le PFEQ.

Alors qu’aucun dispositif didactique n’a été cong¢u pour exploiter cet
environnement, et considérant le fait qu’aucune étude ne s’est penchée
au Québec sur le potentiel d’un dispositif particulier pour la formation
initiale a 'enseignement de I'univers social au primaire, notre recherche
comporte un caractere novateur, sur les plans du développement d’un
dispositif didactique et de ’exploration de son potentiel.
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g.2.
LE REFERENTIEL

Dans la présente section, nous discutons de la notion de «trace du
passé» en la reliant a I’histoire et aux concepts de patrimoine culturel
et de patrimoine urbain.

5.2.1.
TRACE DU PASSE ET PATRIMOINE CULTUREL

La notion de trace du passé entretient une relation privilégiée avec
I'histoire, au sens ol la connaissance historique est une connaissance par
traces, comme le rappelle notamment Paul Ricceur a la suite d’Augustin®.
Empreinte d’une action, décelable dans le présent, elle témoigne de
réalités passées. Qu’elle releve du visible ou de l'intangible, c’est dans
le regard, I'attention ou l'interrogation dont elle fait 'objet que la trace
acquiert son existence.

La question des traces du passé intéresse bien sfir la sphére du patri-
moine, car les traces en forment le substrat. Ce concept de patrimoine
fait d’ailleurs I'objet d’'une définition tres large, suggérée par le rapport
du Groupe-conseil sur la Politique du patrimoine culturel du Québec et
adoptée par la récente politique québécoise du patrimoine culturel et la
nouvelle loi s’y rapportant depuis 20125. Désormais, elle vise aussi bien
des éléments immatériels que matériels, de méme que des paysages.

En effet, un large ensemble de traces présentes a Trois-Rivieres font
I'objet d’'une désignation ou d’une citation par diverses instances offi-
cielles, a titre d’éléments du patrimoine culturel. Bien que la désignation
d’un bien culturel ne soit pas une condition nécessaire pour son exploi-
tation dans le cadre de notre recherche, nombre de traces sélectionnées
en vue d’une exploitation didactique en font partie. Mentionnons d’abord
les désignations patrimoniales fédérales visant des événements, des
lieux, des batiments et des personnages, formulées a la suite de recom-
mandations de la Commission des lieux et monuments historiques du
Canada et faisant partie d’'un programme de commémoration historique
orchestré par Parcs Canada®. Signalons ensuite, a I’échelle provinciale,
les citations contenues dans le Répertoire du patrimoine culturel rela-
tives & «tous les biens patrimoniaux (objets, documents, immeubles
et sites) cités par une municipalité, classés par le ministre de la Culture et
des Communications ou déclarés par le gouvernement du Québec en

4. «Méme sile passé n'est plus et si, selon I'expression d’Augustin, il ne peut étre atteint que
dans le présent du passé, c’est-a-dire a travers les traces du passé devenues documents pour
I'historien, il reste que le passé a eu lieu» (Ricceur, 1983, p. 154).

5. <http://legisquebec.gouv.qc.calfr/ShowDoc/cs/P-9.0025, consulté le 11 juillet 2016.

6. Voir les 19 désignations patrimoniales fédérales pour Trois-Rivieres: <http:/lwww.pc.gc.cal
fralrech-srch.aspx ?kw=Trois-Rivieres&ctg=Federal Heritage Designations&sng=1>, consulté
le 11 juillet 2016.
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vertu de la Loi sur le patrimoine culturel”». Ces citations se rapportent
aussi aux personnages, événements et lieux historiques ainsi qu’a des
éléments du patrimoine immatériel. Soulignons que de nombreux dis-
positifs interprétatifs présents dans I’espace urbain visent a porter a
I’attention du public les éléments jugés importants pour la mémoire
collective. De plus, les archives iconographiques numérisées, préservées
par les organismes ou les institutions a caractére patrimonial, constituent
elles aussi de nombreuses traces du passé.

5.2.2.
PATRIMOINE URBAIN

Nous envisageons le patrimoine urbain comme I’ensemble des éléments
relevant du patrimoine culturel présents dans I’environnement urbain,
et dont l'interrelation a un sens particulier. Comme le propose Bessam
Fallah, «a s’en tenir a une définition simpliste, le patrimoine urbain est
I’élargissement de la notion de patrimoine a un ensemble urbain»
(Fallah, 2013, p. 38).

5.2.3. ]
L’ELABORATION DE L’IDEE

Dans la perspective de tirer profit de I'environnement ot se situe I'uni-
versité et de faire appel au «ressort attractif puissant» que constituent
les traces du passé (Moniot, 1993), I'idée de développement s’élabore
autour d'un rallye dans Trois-Rivieres, forme ludique conférant une auto-
nomie a I'étudiant pour la découverte de 'espace urbain. Ce faisant, nous
nous inspirons de la pédagogie du lieu (place-based pedagogy)
(Gruenewald, 2003), courant qui incite les éducateurs et les formateurs
a envisager comment I'exploration des lieux peut faire partie d’ une offre
de formation, afin que la dimension géographique s’incarne dans un
curriculum. Ce type de pédagogie se rattache au modele d’enseignement
dit «de 'apprentissage expérientiel ». Formalisé notamment par Kolb, ce
modele d’enseignement repose sur les interactions des apprenants avec
un environnement physique et social, et «met en jeu action et réflexion »
afin de favoriser le développement conceptuel (Ménard, 2007, p. 116).

7. Voir la Foire aux questions du Répertoire du patrimoine culturel, sous la responsabilité du
Conseil du patrimoine culturel du Québec, Gouvernement du Québec, <http:/lwww.
patrimoine-culturel.gouv.qc.calrpcqlredirection.do ?go=faq>, consulté le 11 juillet 2016.
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5.3
LA CONCEPTION DU DISPOSITIF

Cette section présente la conception du dispositif; nous décrivons les
traces mobilisées pour le rallye, le guide de parcours élaboré et les activités
mises en place au sein de notre classe.

5.3.1.
DES TRACES MOBILISEES DANS L’ESPACE URBAIN

Le repérage de traces implique au préalable de prendre connaissance de
I'histoire de Trois-Rivieres (Hardy et Séguin, 2004) et d’identifier des
points de corrélation avec les contenus du programme en univers social.
La consultation de rallyes organisés par des organismes culturels ou
touristiques permet en outre d’identifier des points d’intéréts. Nous expo-
sons ici les éléments retenus pour la conception de notre dispositif.

Fréquenté bien avant I’arrivée des Frangais, car propice aux échanges
entre autochtones (Bouchard, 2009), en particulier les Algonquiens, le
lieu qu’occupera Trois-Rivieres, situé au carrefour de deux voies flu-
viales, représente en soi une réalité territoriale d’importance. De plus,
sur le plan historique, I’établissement d'un poste de traite des fourrures
en 1634 sur le Platon, « premier de la série de plateaux qui caractérisent
le paysage trifluvien» (Brunel, 2005, p. 4), donne naissance a la plus
ancienne des villes francaises en Amérique apres Québec (Beaudoin,
2009). Toujours visible notamment dans la rue des Ursulines, le «mode
d’occupation du bourg originel» vaut a I'arrondissement historique une
reconnaissance comme site patrimonial (figure 5.2)°. Les guerres iro-
quoises, I'installation de la communauté religieuse des Ursulines, les
découvertes des freres de La Vérendrye font partie des faits évoqués pour
la période de la Nouvelle-France au moyen de divers monuments com-
mémoratifs et panneaux interprétatifs. Il en va de méme pour des
acteurs importants de I'histoire de Trois-Rivieres et du Québec parmi
lesquels se trouvent Pierre Boucher, gouverneur de Trois-Rivieres,
Ludger Duvernay, journaliste et créateur de la Société Saint-Jean-
Baptiste, Ezékiel Hart, premier député juif élu au Parlement, et Maurice
Duplessis, ancien premier ministre du Québec. Dans I'un des plus vieux
cimetiéres au pays sont enterrés les restes d'un soldat britannique ayant

8. Voir, a titre d'exemple, ce que propose en 2015 l'organisme Tourisme Trois-Riviéres: Rallye
pédestre, <http:/lwww.tourismetroisrivieres.com/partenaires/gg/documents/Rallye-
touristique-Trois-Rivieres.pdf 2v=2014>; Rallye GPS-Parcours urbain, <http:/lwww.
tourismetroisrivieres.com/friquoi-faire/rallye-gps-parcours-urbain/102294>; ainsi que
I'organisme populaire qui propose occasionnellement la visite de différents quartiers
trifluviens, Démarche des premiers quartiers, <http:/lwww.premiers-quartiers.qc.calindex.
asp> (sites consultés le 9 juin 2015).

9. Voir la fiche «Site patrimonial de Trois-Rivieres », dans le Répertoire du patrimoine culturel
du Québec: <http:/lwww.patrimoine-culturel.gouv.qc.calrpcg/detail.do?methode=consulte
r&id=93531&type=bien#.VXCzfaO1blU>, consulté le 11 juillet 2016.
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combattu sur les plaines d’Abraham. Prenant son essor vers 1820 au
Québec et plus tardivement dans la région de Trois-Rivieres, le com-
merce du bois est évoqué par la présence des Baptist, une famille d’en-
trepreneurs d’origine écossaise qui s’active dans le domaine des scieries
et du transport du bois; son nom figure sur le portail grillagé d'une
résidence cossue érigée devant le port, sur le Platon. De nombreuses
traces témoignent de I'industrie des pates et papiers sise aux abords
des cours d’eau vers 1920, qui a entrainé le développement rapide de
la ville. Les triplex construits a la hate dans la paroisse Sainte-Cécile
tout a coté de la Canadian International Paper (CIP) et qui ont conservé
une bonne partie de leur caractére d’origine en fournissent des exemples
prégnants (figure 5.3). Devenue glorieusement « capitale mondiale des
pates et papiers», Trois-Rivieres connait au tournant du XXI¢ siecle une
désindustrialisation rapide, dont témoigne la disparition de la CIP, désor-
mais terrain vague, ou tout a été rasé sauf un ancien batiment industriel
transformé depuis en centre d’histoire de I'industrie papetiére, nommé
Boréalis. De la construction a la désaffectation des églises, en passant
par leur changement de vocation (restaurant ou salle de spectacle), le
phénomene religieux n’est pas en reste. Plusieurs traces permettent de
I'aborder et d’ouvrir une réflexion sur la laicisation, un des changements
importants issus de la Révolution tranquille.

Figure 5.2. Rallye dans la rue des Ursulines a Trois-Riviéres

Photo: Marie-Claude Larouche, 2013.
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Figure 5.3. Rallye aux abords de la rue Sainte-Cécile a Trois-Rivieres

Photo: Marie-Claude Larouche, 2013.

5.3.2.
L’ELABORATION DU GUIDE DE PARCOURS

A la suite de ce repérage de traces d’intérét didactique, nous avons

élaboré un guide pour un rallye dans le Vieux-Trois-Rivieres et des

quartiers du centre-ville. Intitulé Quelques pas dans [’histoire et le

patrimoine du Québec, ce guide comporte une trentaine de questions

conviant a I’observation de divers points d’in-

térét et proposant la lecture (au sens propre Figure 5.4. Parcours dans le Vieux-

et figuré) d’éléments patrimoniaux ou le relevé Trois-.Riviéres etles

d’information dans le paysage (figure 5.4). quartiers d,u ,centre-

Les questions sont suivies le plus souvent de ville, suggere dans

brefs éléments d’information. Le guide com- Ictleguu:’Ie.Qu'elques pas
) ans l'histoire et le

porte par ailleurs de nombreux documents patrimoine du Québec

iconographiques tirés d’'une banque de don-

nées du Centre interuniversitaire d’études
québécoises (CIEQ, s. d.) et du Musée McCord,
qui servent, par la comparaison avec les lieux
actuels, a relever des transformations surve-
nues dans le paysage urbain de méme qu’a

Source: Google Maps, 2013.

104 | EVEIL ET ENRACINEMENT



identifier des éléments de continuité. Apres I'avoir soumis a des his-
toriens pour validation!?, nous avons fait quelques modifications au
contenu des encarts informatifs.

5.3.3.

LA MISE EN PLACE DES ACTIVITES
EN CLASSE DE DIDACTIQUE

Des le début de notre cours, nous recommandons aux étudiants la lecture
d’un ouvrage synthétique consacré a I'histoire du Québec (Hamelin et
Provencher, 2008). Apres leur avoir lancé la question: «Quelles traces
de I’histoire du Québec peut-on trouver a Trois-Rivieres ?», nous faisons
une breve présentation magistrale sur le patrimoine culturel, I'intérét
didactique qu’il représente, les réalités historiques et géographiques qui
seront abordées dans le rallye et les moyens commémoratifs et inter-
prétatifs présents dans I’espace urbain. Par la suite, notre dispositif
didactique s’appuie sur quatre activités:

1.
2.

Un rallye en équipe, au moyen du guide de parcours.

Apres le rallye, I’établissement par ’étudiant d’un tableau indi-
quant des liens entre des éléments vus lors du rallye et des
notions ou concepts cités dans le programme d’univers social.

Sur le site Ligne du temps!!, la réalisation par I’étudiant d’une
frise chronologique de 1500 a nos jours, présentant des points
de reperes de I’histoire du Québec et considérant I’apport de
Trois-Rivieres (figure 5.5). Le conviant a organiser ses connais-
sances, cette frise doit comporter une trentaine d’entrées, qu’il
s’agisse de dates précises liées a des personnages et a des évé-
nements, ou de périodes correspondant a des phénomenes de
longue durée (comme le Régime francgais ou I'industrialisation).
Nous suggérons diverses sources d’information, notamment
l'ouvrage Rencontrer Trois-Rivieres (Beaudoin, 2009) et les sites
de I'’Encyclopédie canadienne et du Dictionnaire biographique
du Canada.

Au terme du travail, la production par I’étudiant d’'un bilan de
ses apprentissages.

10. Ce guide a fait 'objet d’'une validation historique par René Hardy et Jean Roy, tous deux
historiens a I'Université du Québec a Trois-Riviéres et rattachés au Centre interuniversitaire
d’études québécoises, et par Michel Allard, professeur associé a I'Université du Québec
a Montréal.

11. Site développé par le Service national du RECIT pour le domaine de I'univers social (RECITUS),
réseau de conseillers pédagogiques du ministére de I'Education spécialisé en intégration
pédagogique des technologies de I'information: <http://www.lignedutemps.qc.ca>, consulté
le 11 juillet 2016.
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Figure 5.5. Ligne de temps sur I'histoire du Québec montrant
I'apport de Trois-Rivieres — réalisation d’un étudiant
sur le site Ligne du temps

Q lignedutemps.qe.ca

Source: <http://lwww.lignedutemps.qc.ca>, consulté le 17 octobre 2016.

5.4. ‘
LA MISE A L’ESSAI

Nous détaillons ici la méthodologie empruntée pour la mise a 'essai de
notre dispositif didactique et I'exploration de son potentiel, en présentant
le déroulement des activités, les instruments d’enquéte, leur administration
et le traitement des données.

Nous avons mis a I'essai ce dispositif a 'automne 2013 avec les étu-
diants de deux cours de didactique des sciences humaines au primaire
(DID1098) offerts sur le campus principal de 'UQTR. La présentation
des activités s’est faite a la deuxiéme semaine de cours, la sortie a eu
lieu durant la troisiéeme semaine et les étudiants devaient rendre leur
travail a la sixieme semaine.

Notre méthodologie mixte, qualitative et quantitative, a reposé sur la
passation de questionnaires écrits individuels, pré et postexpérience,
ainsi que sur des entretiens semi-dirigés postexpérience aupres de huit
étudiants (en groupes de deux).

Les questionnaires écrits individuels, pré et postexpérience, visaient
a cerner une évolution possible dans la familiarité autodéclarée, avec
I’histoire du Québec d’une part, et avec les contenus historiques et
géographiques du PFEQ de l'autre. Le questionnaire postexpérience
reprenait ces deux questions fermées et en ajoutait deux autres, I'une sur
I'incidence de I’expérience globale (rallye et frise chronologique)
sur leur compréhension de I'histoire du Québec, 'autre sur son effet sur
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leur compréhension des contenus historiques et géographiques du
programme de formation en univers social. Pour bien cerner I'identité
socioculturelle des répondants et leur connaissance préalable de Trois-
Rivieres, le questionnaire se terminait sur des questions relatives a
la sociodémographie.

Comportant huit questions, le guide d’entretien visait a cerner plus en
profondeur quelques points abordés dans le questionnaire écrit post-
expérience a propos des savoirs disciplinaires, a recueillir la réflexion
des étudiants a I'égard de leur futur réle de passeur culturel et a cerner
leur appréciation globale de I'expérience.

Le questionnaire préexpérience a été administré en classe lors de la
deuxieme semaine de cours de la session (avant la présentation des acti-
vités), alors que le questionnaire postexpérience I'a été a la dixieme semaine,
c’est-a-dire environ un mois apres la remise de la frise chronologique.

Une semaine avant I'entretien (la treizieme semaine de cours), nous
avons recruté huit étudiants (sur une base volontaire), & qui nous avons
remis le guide d’entretien en guise de préparation. Les entretiens (d' une
durée approximative de 20 minutes) avec ces derniers, en groupes de
deux, ont été animés par un assistant de recherche lors de la pause du
cours de la quatorzieme semaine. Les enregistrements audio des entre-
tiens ont été réalisés dans un local de recherche attenant a la salle de
classe; au total sept étudiants y ont participé (le huitieme ayant eu un
empéchement a fait parvenir ses réponses par écrit).

Les données sociodémographiques ont été traitées au moyen du logi-
ciel SPSS pour une description des fréquences. Il en a été de méme pour
les réponses des questionnaires pré et postexpérience. Quant aux entre-
tiens, une fois décryptés, les verbatim ont fait ’objet d’'une analyse
qualitative de contenu en fonction des thémes abordés, afin d’en faire
ressortir les éléments marquants et d’avoir acces, de fagon plus précise
et dans les mots des étudiants, a leur compréhension des sujets traités et
au sens qu’ils attribuent a I’expérience.

Dans nos deux groupes comptant au total 71 étudiants, nous avons
recueilli 65 questionnaires remplis avant et apres I’expérience (par
61 femmes et 4 hommes)!2. La moitié des étudiants rejoints par I'étude
résident & Trois-Rivieres, les autres ailleurs (Mauricie, Bois-Francs,
Lanaudiére, Laurentides ou Québec). Plus de la moitié des répondants
(53,5%) ont déclaré qu’ils avaient déja visité le centre-ville de Trois-Rivieres
avant le rallye.

12. Anoter que certains de ces questionnaires sont incomplets.
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5.5.
LES RESULTATS

Nous présentons dans cette section les résultats obtenus a I'égard de
I'appréciation de I'expérience, de la familiarité avec I'histoire du Québec
et des contenus du programme de formation, de méme que la réflexion
des étudiants a propos du réle de passeur culturel.

5.5.1.
L’APPRECIATION DE L’EXPERIENCE

L'expérience dans Trois-Rivieres a eu 'effet d’'une véritable découverte,
voire d'une «révélation» pour quelques étudiants, qu’ils résident ou
non dans cette ville.

C'est vraiment la quantité dédifices qui peuvent témoigner ou
qui restent encore et qui témoignent de I'importance de la ville
de Trois-Rivieres dans I'histoire du Québec. Des édifices qui sont
passablement agés. Il y a dailleurs la rue, sur le bord, juste aprées
le fort, la rue qui est entierement patrimoniale, c'est un paysage
patrimonial. Ca c'est assez, c'est pas partout au Québec, c'est
une richesse qu’on a ici [14x13].

Toutefois, certains propos laissent entrevoir des réactions variées des
participants a 1’égard de notre dispositif didactique.

C'était le fun de marcher aussi dans les rues ou est-ce que les
personnages historiques ont marché aussi, de voir le port, ot est-ce
que la traite de fourrures se faisait et tout ¢a. Comme premiere
expérience cétait trés enrichissant [...] On est deux personnes qui
adorent I'histoire, donc on arrivait la avec le rallye, on se disait ¢a va
étre le fun, on va avoir du plaisir, mais il y a beaucoup de gens pour
qui c était un enfer total aller ld puis c €tait une perte de temps. Donc
cest sdr que pour eux il y aura peut-étre pas grande amélioration

au niveau de comment ils vont enseigner I'histoire [36x1].

5.5.2.
LA FAMILIARITE A L'EGARD DE L’HISTOIRE DU QUEBEC
ET DES CONTENUS DU PROGRAMME DE FORMATION

L’analyse des réponses formulées (pré et postexpérience) par 65 répon-
dants a la question: «Sur une échelle de 1 a 10, comment pourriez-vous
qualifier votre familiarité avec I'histoire du Québec (10 étant le maximum,

13. Les codes se rapportent aux différents étudiants interrogés dans le cadre de cette étude.
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encerclez le chiffre correspondant) ?», révele une modeste progression
d’environ un point dans I'échelle en faveur d’une plus grande familiarité!4.
Une progression semblable, quoique légérement plus marquée, s’observe
au sujet de la familiarité déclarée a 'égard des contenus historiques et
géographiques du programme de formation?!5.

En ce qui a trait précisément a la compréhension de I'histoire, 70,3 %
des étudiants ont déclaré qu’elle a été modifiée par ’expérience
(tableau 5.1). 1l en va de méme pour la compréhension des contenus
historiques et géographiques du PFEQ, ol 67,7 % témoignent d’une
modification a cet égard (tableau 5.2).

Tableau 5.1. Cette expérience globale (rallye et frise chronologique),
proposée dans le cours de didactique, a-t-elle modifié
votre compréhension de I'histoire du Québec?

REPONSE NOMBRE DE REPONSES POURCENTAGE
Oui 45 70,3
Non 9 41
Plus ou moins 10 15,6
Total 64 100,0

Tableau 5.2. Cette expérience globale (rallye et frise chronologique)
a-t-elle modifié votre compréhension des contenus
historiques et géographiques du PFEQ ?

REPONSE NOMBRE DE REPONSES POURCENTAGE
Oui 42 67,7
Non 14 22,6
Plus ou moins 6 9,7
Total 62 100,0

Il faut se référer au contenu des entretiens pour saisir comment cette
compréhension a été modifiée par I’expérience:

Pour moi, pour l'expérience globale en fait, ca ma vraiment permis
de comprendre I'importance de I'hydrographie pour le Québec.

Je connaissais I'importance, je savais que ¢a avait une grande
importance, mais pour vraiment le développement de la société
québécoise en entier la[...] a quel point I'hydrographie, le fleuve

a été tres treés important dans cette organisation-la [31x1].

14. On constate, dans les résultats du questionnaire préexpérience, une moyenne de 5,1/10 et,
dans ceux du questionnaire postexpérience, une moyenne de 6,3/10.

15. On constate, dans les résultats du questionnaire préexpérience, une moyenne de 4,7/10 et,
dans ceux du questionnaire postexpérience, une moyenne de 6/10.
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On a une nouvelle approche aussi de I'histoire qui est plus concréte,
plus sensible [36y1].

Par ailleurs, les propos suivants laissent entrevoir le défi pour

quelques-uns de se situer dans le temps:

C'était plus facile, en gros, apres l'expérience, c'est que méme pour
un adulte, c’est de se repérer dans le temps c'est plus facile pour
nous [...] On voit tout le fil conducteur, puis comme on n’était pas Id,
on comprend comme 1 000 fois mieux [70y2].

On essaye de l'inculquer aux enfants, de se repérer dans le temps, donc
sinous on n'est pas capable de le faire, dans un sens ¢a va mal!Je pense
que juste la c’est une tdche de faite pour notre futur métier![70y2].

Toutefois, alors que le PFEQ doit amener les éléves a dégager les carac-
téristiques de différentes organisations sociales a différentes époques et
a saisir les relations qui s’établissent entre des sociétés et leur territoire,
le dialogue suivant laisse entrevoir une certaine difficulté des étudiants
interviewés a utiliser des termes et des concepts adéquats pour caracté-

riser ou expliquer des phénomenes historiques et géographiques.

— Son point de vue démographique [de Trois-Rivieres] a vraiment facilité
ses échanges commerciaux, puisqu elle était le centre entre Québec
puis Montréal et que vraiment ses cours d'eau permettaient avec le
port d'avoir des importations, des exportations facilement, puis les
échanges avec les Amérindiens aussi ¢a a vraiment aidé [36y1].

— Trois-Riviéres était plus comme une espéce de société de travail,
Québec cétait plus culturel, ici c etait plus industriel ; puis
Montréal c’était plus... cest quoi déja Montréal 7 [14x1].

— C'était quand méme industriel pas mal aussi Montréal [36y1].

— Ouiquand méme assez industriel [14x1].

5.5.3.
LA REFLEXION A L’EGARD DU FUTUR ROLE
DE PASSEUR CULTUREL

Concernant leur futur réle de passeur culturel, abordé uniquement lors
des entretiens, un bénéfice certain résultant de I'expérience s’est fait sentir

dans les propos recueillis, comme en témoigne 1’échange suivant:

— Caaenrichima culture générale pis ¢a c’est bien d'avoir
une culture générale large quand on est enseignant [58y2].
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— On sait que les enfants aiment ¢a quand on en sait toujours plus
(39y2].

— Onen asu beaucoup pour ce qu'on enseigne au primaire, mais
cest bien parce que notre champ est encore plus large [58y2].

Quelques-uns démontrent une préoccupation liée a la transmission
d’un héritage:

C'est plus les touristes qui vont faire un travail de recherche,

puis d’aller lire sur les pancartes puis les affiches. C'est dommage,
mais je pense que c'est peut-étre un legs quon peut léguer en
tant qu'enseignante, justement d’intéresser les enfants aleur
patrimoine urbain [31y1].

Ce travail-la moi il m‘a beaucoup ouvert les horizons, puis des
grandes prises de conscience sur justement tout ce qui avait été fait,
puis de respecter ¢a [66y2].

Une autre se sent interpellée dans la formation de I'identité citoyenne :

Suite au rallye, je vois que cette compétence [n° 1] est trés importante
dacqueérir en tant quenseignante. Justement parce que l'histoire est
importante, puis pour les éléves aussi. On va transmettre notre savoir
dans un sens, mais aussi notre enthousiasme face a cette matiere-la
et l'histoire en général [...] puis de se fonder une identité en tant que
citoyen, c'est ¢a le but du cours aussi [70y2].

L'expérience incite par ailleurs un étudiant a s’interroger sur ses
propres capacités:

Laje me dis tout va partir de nous en tant qu’héritier du savoir, de
transmettre le flambeau de la connaissance la[...] Est-ce que je vais
étre un bon passeur de savoirs 7 [...] Ca me questionne [66y2].

Une nouvelle conception sur 'enseignement-apprentissage semble
émerger chez certains, qui associent ce domaine disciplinaire a une
invitation a «établir des liens» d’intelligibilité des situations géohisto-
riques plutot qu’a «mémoriser des faits», comme l’illustre I’exemple
suivant, représentatif de quelques propos recueillis:

Bien moi je me sens plus efficace d présenter des contenus.
Evidemment oui, beaucoup plus compétent en la matiére. Mais
ca permet de dégager un sens général qui va permettre aussi, jai
fait des liens avec d'autres choses, ca me parait encore plus clair
dans les éléments de contenu, mais aussi de pouvoir générer des
apprentissages qui vont étre beaucoup plus éclairés aussi que
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d'apporter des dates pour des dates, puis de jamais faire faire de
liens, les compétences en sciences humaines se rattachent a ¢a,
de faire des liens [14x1].

5.6.
LA DISCUSSION

La mise en relation d’objectifs de formation professionnelle avec le
patrimoine culturel est-elle en somme une avenue intéressante pour la
compréhension, par le futur enseignant, du role de passeur culturel qu’il
sera appelé a endosser pour le domaine des sciences humaines ? L'expé-
rience immersive combinée a la réalisation de la frise chronologique a
contribué, selon les déclarations qu’en font les étudiants, a accroitre,
bien que légerement, leur familiarisation a I’égard de I'histoire du Québec
et des contenus historiques et géographiques du programme de forma-
tion en univers social. La question territoriale étant au cceur du pro-
gramme d’univers social, ce regard sur le passé québécois effectué a
partir d’un lieu précis apparait porteur. Qui plus est, chez plusieurs
étudiants rencontrés, qui s’étaient portés volontaires pour ’entretien
rappelons-le, 'expérience a favorisé une prise de conscience a 1’'égard
durdle de passeur culturel. En outre, I'expérience semble avoir contribué
au développement identitaire des étudiants, bien que nous n’ayons pas
examiné cet aspect de facon précise.

Si 'exploitation de ’environnement urbain et d’éléments du patri-
moine culturel parait une voie prometteuse, nous constatons néanmoins
dans le discours des étudiants lors des entretiens des difficultés notables
arecourir aux concepts explicatifs des réalités sociales pour caractériser
les phénomenes historiques et géographiques. Or, I’'exercice méme du
role de passeur culturel n’en dépend-il pas? Nous nous interrogeons
aussi sur les savoirs disciplinaires que possedent les étudiants et sur
leur future capacité a soutenir leurs éleves dans le raisonnement selon
les perspectives de I'espace et du temps, comme le commande le PFEQ.
Nous ne pouvons cependant comparer les résultats obtenus avec
d’autres travaux, la compétence professionnelle numéro un des ensei-
gnants ayant été peu investiguée jusqu’a présent de facon générale
(Simard, 2010; Simard et Falardeau, 2012), et encore moins en ce qui
a trait aux sciences humaines.

Nous devons toutefois évoquer les limites méthodologiques de I'étude
exploratoire du potentiel de notre dispositif didactique, qui ne permettent
pas de généraliser les résultats. Pour en cerner le plein potentiel, les
entretiens semi-dirigés devraient se dérouler au terme du cours (et non
pas quelques semaines avant la fin) et pas seulement aupres d’étudiants
s’étant portés volontaires, mais d’un certain nombre d’entre eux choisis
par tirage au sort. Les questionnaires écrits pré et postexpérience
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devraient aussi permettre de cerner, par des questions ouvertes, I’évo-
lution, le cas échéant, de leur compréhension de leur futur role de
passeur culturel, de méme que leur appréciation de I'’ensemble de I’'expé-
rience. En outre, alors qu'une partie de I’étude repose sur les perceptions
des étudiants de leur propre compréhension des réalités historiques et
géographiques du Québec et des contenus du PFEQ, le recours a un outil
de mesure de ces connaissances permettrait la collecte de données objec-
tives quant a cet aspect. La conception de cet outil de mesure enclen-
cherait d’ailleurs une réflexion sur les types de connaissances a mesurer,
déclaratives, conditionnelles ou procédurales (Tardif, 1992).

Nonobstant ces remarques, nos interrogations rejoignent des préoc-
cupations de formation et de recherche concernant I’exploitation des
ressources extérieures a I’école (dont le musée), un champ qui connait
actuellement un regain d’intérét au Québec (Meunier, 2001 ; Meunier et
Bélanger, 2014) et a I'’échelle internationale (Baron, 2014), comme en
font foi des parutions récentes. Ainsi, en Grande-Bretagne, Jan Spencer
et Sally Maynard constatent le peu de formation dispensée aux futurs
enseignants pour tirer profit de 'environnement extérieur a 1’école et
proposer a leurs éleves des situations d’apprentissage enrichissantes
sur les plans social, culturel et affectif (Spencer et Maynard, 2014). Dans
I'éditorial d’un numéro spécial du Journal of Museum Education, Susan
K. Nichols exhorte d’ailleurs les formateurs universitaires a développer
des pratiques de formation tirant profit des ressources extérieures a
I’école (Nichols, 2014).

Aussi, dans cette perspective, au terme de la recherche entreprise,
nous avons proposé la création, au sein du baccalauréat en enseigne-
ment préscolaire et primaire de 'UQTR, d’un nouveau cours-atelier
entierement consacré a 1’exploitation des ressources culturelles et com-
munautaires, dans le but d’accroitre les possibilités de développement
de cette compétence professionnelle associée au passeur culturel, qui ne
semble pas avoir livré a ce jour toutes ses promesses.

REFERENCES

ALLARD, M. (2011). «La place des musées dans le systeme scolaire public du Québec»,
Enjeux de [’Univers social, vol. 7, no 2, p. 7-10.

ARAUJO-OLIVEIRA, A. (2010). Caractéristiques des pratiques d’enseignement en sciences
humaines chez de futurs enseignants de ’enseignement primaire en contexte de forma-
tion en milieu de pratique au Québec, These de doctorat en sciences de 1'éducation,
Sherbrooke, Université de Sherbrooke.

ARAUJO-OLIVEIRA, A. (2014). « Pourquoi enseigne-t-on les sciences humaines et sociales
au primaire ? Conceptions de futurs enseignants en formation initiale au primaire », dans
M.-C. Larouche et A. Araujo-Oliveira (dir.), Les sciences humaines a [’école primaire.
Regards croisés sur un domaine de recherche et d’intervention, Québec, Presses de
I'Université du Québec, p. 175-196.

BARON, C. (2014). «Structuring historic site-based history laboratories for teacher education»,
Journal of Museum Education, vol. 39, n° 1, p. 10-19.

’EXPLOITATION DU PATRIMOINE URBAIN DE TROIS-RIVIERES | 113



BEAUDOIN, R. (dir.) (2009). Rencontrer Trois-Rivieres, 375 ans d’histoire et de culture,
Trois-Rivieres, Les Editions d’art Le Sabord.

BOUCHARD, S. (2009). «Isabelle Montour», dans R. Beaudoin (dir.), Rencontrer Trois-
Riviéres, 375 ans d’histoire et de culture, Trois-Rivieres, Les Editions d’art Le Sabord,
p. 22-23.

BRUNEL, S. (2005). Etude de caractérisation de l'arrondissement historique de Trois-
Rivieres, Commission des biens culturels du Québec, <http://biens-culturels.02Web.ws/
fileadmin/user_upload/docs/troisrivieres.pdf>, consulté le 11 juillet 2016.

CENTRE INTERUNIVERSITAIRE D’ETUDES QUEBECOISES - CIEQ (s. d.). Mauricie, bases
de données en histoire régionale, <http://mauricie.cieq.ca>, consulté le 11 juillet 2016.

FALLAH, B. (2013). Pour une patrimonialisation intégrée au développement urbain, élabo-
ration des conditions de conciliations entre obligations de préservation et impératifs de
développement a travers l'étude de cas d’Avignon, These de doctorat en sciences de la
communication et de I'information, Avignon, Université d’Avignon et des Pays de Vaucluse,
<http://www.theses.fr/2013AVIG1133>, consulté le 11 juillet 2016.

GRUENEWALD, D. A. (2003). «The best of both worlds: A critical pedagogy of place»,
Educational Researcher, vol. 32, n° 4, p. 3-12.

HAMELIN, J. et J. PROVENCHER (2008). Breve histoire du Québec, 2¢ éd., Montréal, Boréal.

HARDY, R. et N. SEGUIN (2004). Histoire de la Mauricie, Québec, Institut québécois de
recherche sur la culture.

HARVEY, S. et J. LOISELLE (2009). «Proposition d’'un modéle de recherche développement»,
Recherches qualitatives, vol. 28, n° 2, p. 95-117.

LAROUCHE, M.-C. (2011). «Quelle place pour le patrimoine culturel en univers social, au
primaire, au Québec?», Thémes canadiens, automne, p. 40-45.

LAROUCHE, M.-C. (2014). «L'univers social dans la mire des conseillers pédagogiques:
quelques réflexions suivant la présentation de résultats de recherche et de constats
d’expérience», dans M.-C. Larouche et A. Aradjo-Oliveira (dir.), Les sciences humaines
a l’école primaire. Regards croisés sur un domaine de recherche et d’intervention,
Québec, Presses de I'Université du Québec, p. 249-262.

LEBRUN, J. (2014). «Les conceptions disciplinaires véhiculées dans le discours des futurs
enseignants et des manuels scolaires: la survalorisation de la mise en activité de I'éleve »,
dans M.-C. Larouche et A. Aradjo-Oliveira (dir.), Les sciences humaines a [’école primaire.
Regards croisés sur un domaine de recherche et d’intervention, Québec, Presses de
I'Université du Québec, p. 107-124.

MENARD, L. (2007). « Uapprentissage expérientiel », dans C. Raby et S. Viola (dir.), Modéles
d’enseignement et théories d’apprentissage: de la pratique a la théorie, Anjou, CEC,
p. 107-118.

MEUNIER, A. (2001). «Le musée comme lieu d’acces a la culture dans les programmes de
formation des enseignants», dans M. Allard et B. Lefebvre (dir.), La formation en muséologie
et en éducation muséale a travers le monde, Montréal, MultiMondes, p. 67-74.

MEUNIER, A. et C. BELANGER (2014). «Représentations de futurs enseignants sur I'ensei-
gnement/apprentissage de 1'univers social au primaire et I'utilisation du musée d’histoire
comme ressource», dans M.-C. Larouche et A. Aratjo-Oliveira (dir.), Les sciences humaines
a l’école primaire. Regards croisés sur un domaine de recherche et d’intervention, Québec,
Presses de I'Université du Québec, p. 149-173.

MINISTERE DE LEDUCATION — MEQ (2001). La formation a ['enseignement, les orientations,
les compétences professionnelles, Québec, Gouvernement du Québec.

MINISTERE DE LEDUCATION — MEQ (2006). Programme de formation a [’école québécoise,
éducation préscolaire, enseignement primaire, Québec, Gouvernement du Québec.

MONIOT, H. (1993). Didactique de l’histoire, Paris, Nathan.

NICHOLS, S. K. (2014). « Museums, universities & pre-service teachers», Journal of Museum
Education, vol. 39, n° 1, p. 3-9.

RICEUR, P. (1983). Temps et récit, 1, L'intrigue et le récit historique, Paris, Seuil.

114 | EVEIL ET ENRACINEMENT


http://biens-culturels.o2Web.ws/fileadmin/user_upload/docs/troisrivieres.pdf
http://biens-culturels.o2Web.ws/fileadmin/user_upload/docs/troisrivieres.pdf
http://mauricie.cieq.ca
http://www.theses.fr/2013AVIG1133

ROUSSON, V. (2014). La nature des représentations sociales des enseignants du primaire
a l’égard du domaine de l'univers social et de son enseignement, These de doctorat en
sciences de I'éducation, Montréal, Université de Montréal.

SIMARD, D. (2010). «La réforme de I’éducation au Québec: un trésor était caché dedans»,
dans M. Mellouki (dir.), Promesses et ratés de la réforme de ’éducation au Québec,
Québec, Presses de I'Université Laval, p. 75-102.

SIMARD, D. et E. FALARDEAU (2012). «Regards d’enseignants sur le caractere culturel de
leur profession», dans M. Giglio et S. Boéchat-Heer (dir.), Innovations et réformes
éducatives, Bienne, Haute Ecole pédagogique Bejune p. 15-30.

SPENCER, J. et S. MAYNARD (2014). « Teacher education in informal settings: A key element
in teacher training», Journal of Museum Education, vol. 39, n° 1, p. 54-66.

TARDIF, J. (1992). Pour un enseignement stratégique: l'apport de la psychologie cognitive,
Montréal, Editions Logiques.

TARDIF, M. (2013). Une histoire cousue de fils rouges : précarité, injustice et déclin de l’école
publique, Québec, Presses de 1'Université Laval.

ZAKHARTCHOUK, J.-M. (1999). L’enseignant, un passeur culturel, Paris, ESE.

'EXPLOITATION DU PATRIMOINE URBAIN DE TROIS-RIVIERES | 115






Partie 3

L’INTEGRATION
DU PATRIMOINE
A LETUDE DE L’HISTOIRE






Chapitre 6

« DU LOCAL

A L’UNIVERSEL »
DECOUVRIR LE PATRIMOINE
POUR REDECOUVRIR L'HISTOIRE
DU QUEBEC ET DE L'OCCIDENT

Philippe Couture et Vincent Duhaime

Je me suis rendu compte que I'histoire était présente partout
et pas seulement a des endroits historiques comme les plaines
d’Abraham.

Tous les jours, nous passons dans les rues sans savoir ce qui
s’est passé et qui a foulé le méme sol. C'est passionnant de
se rendre compte que chaque chose a sa place et son histoire.

Ces commentaires, émis par des étudiants en sciences humaines du Col-
lege Lionel-Groulx a la suite d’une visite dans la municipalité de Sainte-
Thérese (Basses-Laurentides) dans le cadre de leur cours d’histoire du
Québec, illustrent avec force I'éveil a la présence de I'histoire «univer-
selle» dans leur environnement immédiat que de telles expériences visent
a susciter. L'objectif du projet, qui a mené depuis quatre ans a I’élaboration
de plusieurs circuits pédestres a travers la ville, est en effet d’utiliser les
traces du passé inscrites dans le patrimoine local pour illustrer et appro-
fondir des notions historiques étudiées en classe, mais aussi permettre
aux étudiants d’inscrire 'histoire de leur région dans celle, plus large, du
Québec, de I’Amérique du Nord et de I'Occident.



Figure 6.1. Vue de Sainte-Théreése a la fin du XIXe siecle

Vite do Bte. Theréss. Qua.

Source: Montreal Import Co, Vue de Ste. Therese, Que., s. d., collection BAnQ, CP 7295 2012.

Cette démarche pédagogique, conférant a I’enseignement une dimen-
sion concrete et vivante, s’inscrit dans une tendance de plus en plus
répandue en enseignement de I’histoire qui consiste a faire, comme le
résume bien I'historien Nicolas Offenstadt, maitre de conférences a
I'Université de Paris 1 Panthéon-Sorbonne,

une histoire de «plein air» [...] c’est-a-dire travailler dans les lieux,
sur les lieux, avec les lieux. Concretement, cela peut consister
pour les enseignants a faire cours dans les lieux dont ils parlent,
ay déambuler avec leurs éleves et leurs étudiants, non seulement
pour expliquer I'histoire a travers eux, mais aussi pour montrer
comment, a différentes époques, des expériences diverses se sont
sédimentées, et pour réfléchir aux liens avec le passé [...] et le
présent (Offenstadt, 2014, p. 53).

Cette approche axée sur le «terrain» ou le «plein air» est une ten-
dance également présente dans plusieurs ouvrages de vulgarisation
historique. De nombreux historiens, journalistes et écrivains n’hésitent
pas a retourner sur les lieux de I'histoire, la ou se sont déroulés des
événements importants, afin de mieux faire revivre une époque, de
réfléchir sur les traces du passé — ou leur disparition —, de revisiter
I'histoire a travers I’expérience personnelle d’un observateur situé
dans le présent (Fischer, 2008 ; De Grece, 2012 ; Kapuscinski, 2000,
2006; Lépine, 2014 ; Mak, 2007 ; Maspero, 1997).
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Apres plusieurs années d’enseignement et d’observation, nous avions
pris conscience de I’extraordinaire potentiel historique de Sainte-
Thérese et de sa région et conclu que le recours au patrimoine pouvait
s’avérer une piste extrémement riche. Les origines de la ville remontent
a I’époque de la Nouvelle-France et son histoire est marquée par de
nombreux phénomenes ayant touché le Québec et I'Occident, notamment
le régime seigneurial, la colonisation et 'aménagement du territoire, le
commerce des fourrures, 'urbanisation, la création d’institutions sco-
laires et religieuses, les conflits politiques, les inégalités sociales, I'indus-
trialisation, le développement des transports, les courants migratoires,
I'effort de guerre, la laicisation des services sociaux et de santé.

La région regorge des traces de ce passé qui demeurent pourtant,
pour la plupart des étudiants, invisibles. Comme I'écrit encore Offenstadt,
cette démarche pédagogique — qui se veut également citoyenne — vise
précisément a « construire une approche de I’histoire par rapport a ce
que les gens voient encore ou au contraire ne voient plus: un monument
aux morts, une plaque, quelques pierres, un lieu aujourd’hui contem-
porain, mais dont le passé fut autre [...] proposer des liens, des réflexions
entre le local et le global» (Offenstadt, 2014, p. 53). Situées a proximité
du college, les traces du passé deviennent une occasion inspirante de
«faire vivre » I’histoire, comme le remarque I’historien Marcel Trudel:
«commencer par I'histoire vivante et remonter [...] On commence par
la maison, la paroisse, la région, on s’éloigne de plus en plus, et finale-
ment on peut entrer en contact avec les siécles précédents» (Trudel et
d’Avignon, 2005, p. 41). Enfin, cette démarche marque une volonté de
renforcer I’enracinement des étudiants dans leur communauté, et I’his-
toire en «plein air» peut y contribuer en mettant en lumiére ce que
I'historien Emmanuel Laurentin appelle «les rapports jamais définitifs
entre les héritages, les cicatrices, les traces sur lesquelles nos vies se
déterminent [...] c’est alors tisser la partie morale du lien social
indispensable a notre durée dans le temps» (Laurentin, 2010, p. 42-43).

6.1.
LA NAISSANCE ET LA STRUCTURE DU
PROJET: RECHERCHE ET PARTENARIATS

Notre projet a démarré en 2011 grace au financement, étalé sur une période
de quatre ans, du Fonds de recherche du Québec — Société et culture
(FRQSC), obtenu dans le cadre d’un vaste projet piloté par le Laboratoire
d’histoire et de patrimoine de Montréal (LHPM)!. Les deux premieéres

1. Nous tenons a souligner ici la contribution inestimable de notre collegue Isabelle Huppé.
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années ont été consacrées aux repérages, a la recherche documentaire et
iconographique, a la conception des circuits pédestres et au développement
d’un partenariat avec différents organismes et institutions.

Plusieurs repérages nous ont tout d’abord permis d’identifier les sites
patrimoniaux pertinents et d’évaluer leur accessibilité dans le cadre
d’une visite a pied a partir du college2. Nous avons ensuite conc¢u une
bibliographie recensant les études sur I'histoire de Sainte-Thérese et des
Basses-Laurentides, des monographies sur I'histoire du Québec, des
guides architecturaux et des manuels pour le collégial sur I’histoire de
I'Occident (Boia, 2007 ; Denis et Pourquery, 2014 ; Droit, 2008 ; Duhaime,
Piché et Simony, 2011 ; Lafreniére et Huston, 2009 ; Langlois et Villemure,
2012; Nemo, 2004 ; Simard et Laville, 2010). A partir de ces ouvrages,
nous avons conc¢u un tableau synchronique mettant en parallele plusieurs
événements et phénomeénes ayant touché a la fois la région de Sainte-
Thérese, le Québec et 'Occident. Nous avons ensuite rédigé environ
70 fiches décrivant les sites significatifs (batiment, rue, lieu public, etc.)
sur le territoire de I'ancienne seigneurie des Mille-iles, les personnages
notoires de I'histoire de la région, les événements historiques marquants
et les éléments patrimoniaux du College Lionel-Groulx, classé monument
historique. C’est a partir de ces fiches, que d’autres enseignants pourront
s’approprier facilement, que sont congus les circuits guidés.

Nous avons également constitué une banque de photographies grace
a nos recherches dans les archives nationales (BAnQ) et les mono-
graphies locales. Nous en avons agrandi et plastifié pres de 80 qui sont
montrées aux étudiants au cours des circuits dans le but d’illustrer la
transformation — dans certains cas la disparition — de lieux que nous
visitons. Elles seront aussi utilisées ultérieurement lors de la conception
de guides d’accompagnement.

Dés le départ, nous avons développé un partenariat avec différents
acteurs du milieu communautaire et institutionnel. Nous avons d’abord
établi des liens avec la Société d’histoire et de généalogie des Mille-iles,
trés dynamique dans la mise en valeur du patrimoine®. Nous avons
aussi travaillé avec le Service de la culture de la Ville de Sainte-Thérese
et la direction du College Lionel-Groulx au rapatriement du fonds

2. Descircuits en autobus pourront aussi étre organisés pour visiter des sites plus éloignés, tels
que le Plan Bouchard, une usine de munitions en activité a Blainville pendant la Seconde Guerre
mondiale qui s'étendait sur 6 106 acres et embauchait 6 300 ouvriers, et le chemin de Ia
Grande-Céte, qui longe la riviere des Mille-Tles et regorge d’un riche patrimoine résidentiel
ancien notamment le domaine du sculpteur Louis-Philippe Hébert, classé site historique, qui
rappelle la vocation de villégiature propre aux Basses-Laurentides (Gariépy, 1991).

3. Nous tenons a remercier son président, Gilles Charron, qui nous a fourni une abondante
documentation et des pistes de recherche pertinentes.
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d’archives du Séminaire, jusqu’a maintenant conservé a BAnQ Vieux-
Montréal. Ce fonds, qui contient 45 metres de documents, est maintenant
logé a la Maison du citoyen, a proximité du college. Nous comptons
I'utiliser dans un avenir proche pour initier nos étudiants au travail en
archives et produire des expositions temporaires ou permanentes au
college. Un partenariat a aussi été établi avec Martin Rodgers, historien
et responsable en loisir culturel a la Ville de Blainville. Ce dernier tra-
vaille actuellement a la mise en valeur de I'histoire du Plan Bouchard
et envisage de facon tres favorable la venue de nos étudiants sur ce site
exceptionnel. Enfin, nous avons pris contact avec 1’Association des
anciens du Séminaire de Sainte-Thérese et la Fondation du College
Lionel-Groulx qui nous ont fourni des pistes de recherche intéressantes
(par exemple sur les personnages marquants de I'histoire du college, le
passage du statut de séminaire a celui de college ou la greve étudiante
de 1968)*. Enfin, la direction du college nous a offert son entiere col-
laboration et son soutien. Elle exposera d’ailleurs de fagon permanente
des panneaux relatant les grandes étapes de I'histoire de l'institution
qui reprennent 'approche «du local a I'universel» développée dans nos
circuits guidés: I'histoire de notre college sera mise en parallele avec
celle du Québec.

Au cours de la derniére année, des circuits expérimentaux ont été
offerts a huit reprises dans le cours d’histoire du Québec et a trois
reprises dans le cours d’histoire de ’Occident. Notre répertoire est
constitué a I’heure actuelle d’un circuit de trois heures qui permet de
découvrir I'histoire de Sainte-Thérese, du Régime francais a nos jours.
Il existe aussi des circuits thématiques plus courts pouvant s’insérer
facilement dans un cours: un circuit sur I'histoire villageoise et institu-
tionnelle, un autre sur I'histoire industrielle au XIXe siécle, un dernier
sur le développement industriel et résidentiel de I'aprés-guerre. En ce
qui a trait au déroulement des visites, nous privilégions la forme clas-
sique de I’enseignement magistral, tout en invitant bien sir constam-
ment les étudiants a poser des questions et a formuler des commentaires.
Chaque visite est précédée d’'une présentation en classe rappelant les
principaux éléments de contenu qui seront abordés. Un retour en classe
est également prévu durant lequel les étudiants sont invités a commenter
et a poser des questions.

4. Nous tenons a souligner la générosité de ces deux organismes qui nous ont fourni une
banque de données numérisées contenant toutes les photos des diplémés du Séminaire et
des peintures représentant ses premiers directeurs. Dailleurs, nous utilisons ces images
dans la conception de panneaux d'interprétation retracant I'histoire de I'institution. Ces
panneaux ont été congus par notre assistante de recherche, Myriam Mongeau, que nous
tenons également a remercier pour son excellent travail.
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6.2.
« DU LOCAL A L'UNIVERSEL »:
LES LIEUX VISITES

6.2.1.
LA RIVIERE AUX CHIENS: L’HISTOIRE DE LA NOUVELLE-
FRANCE ET LA DESTRUCTION DU PATRIMOINE

La riviere aux Chiens représente un élément fondateur de I’histoire de
Sainte-Thérese et de la région. Au XVIII® siecle, ¢’est le long de cet étroit
affluent de la riviere des Mille-les que sont concédées aux paysans les
premieres terres de la seigneurie de Blainville et que sont construits de
nombreux moulins et tanneries. Ce modele d’occupation du territoire
est typique du mode de distribution des terres le long des cours d’eau
a I'époque de la Nouvelle-France. Lors de la visite, la plupart des étu-
diants découvrent I’existence de cette riviere, pratiquement invisible
dans le noyau villageois. On I’a en effet enfouie et transformée en riviere
souterraine au cours des années 1970 pour construire un vaste station-
nement, résultat de travaux visant a moderniser le centre-ville. Un peu
partout au Québec, dans les années 1960 et 1970, des quartiers entiers
sont semblablement disparus au profit du développement d’infrastruc-
tures modernes (construction d’autoroutes et d’édifices, élargissement
de boulevards, aménagement de stationnements, etc.). Les étudiants
apprennent ainsi que la préservation du patrimoine architectural et du
paysage est une préoccupation récente au Québec et en Amérique du Nord
(figures 6.2 et 6.3).

Figure 6.2. Lariviére aux Chiens au début du XXe siécle

Source: Ste. Thérése, vers 1935, collection BANQ, CP 16789 CON.
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Figure 6.3. Larue sous laquelle coule aujourd’hui la riviere aux Chiens

-
iy

1l

Photo: Philippe Couture, 2012.

L’analyse de la toponymie locale nous permet aussi d’aborder
I’époque de la Nouvelle-France. Par exemple, le nom de la municipalité
voisine de Boisbriand fait référence au premier seigneur, Michel Sidrac
Dugué de Boisbriand, a qui Louis XIV concéda un fief en 1683 en
reconnaissance de services militaires rendus. Son parcours est typique
de celui des premiers seigneurs de la colonie. Militaire arrivé avec le
régiment de Carignan-Saliere, il concentra son énergie au commerce
des fourrures, tres rentable, au détriment du développement de sa
seigneurie. Sa fille, Marie-Thérése Dugué de Boisbriand, sera la premiere
a déployer des efforts pour stimuler la colonisation de la seigneurie des
Mille-fles. Une petite stéle, installée & I'intersection de I'autoroute 15
et du chemin de la Grande-Cote, rappelle le role pionnier de cette sei-
gneuresse et fournit 'occasion d’aborder le réle important qu’ont joué
plusieurs femmes sous le régime seigneurial. Comme I’écrit I'historien
Benoit Grenier, plusieurs veuves de seigneurs a I’époque de la Nouvelle-
France ont pareillement pris en charge I’administration de domaines
agricoles (Grenier, 2012, p. 109). Marcel Trudel constate d’ailleurs que,
durant 'année 1663, le territoire seigneurial était en large partie admi-
nistré par des femmes (Trudel et d’Avignon, 2005, p. 41). A I'époque
de la Nouvelle-France, les femmes ont aussi contribué de fagon signi-
ficative a la création d’institutions de santé (mentionnons par exemple
Jeanne Mance, les Sceurs grises et les Sceurs hospitaliéres) et d’éduca-
tion (Marguerite Bourgeois, les Ursulines, etc.). Devant I’église de
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Sainte-Thérese, nous en profitons pour rappeler aux étudiants qu'une
autre femme, Thérése de Blainville, est a I'origine de la fondation de
la paroisse de Sainte-Thérese en 1789.

6.2.2.
LE COLLEGE LIONEL-GROULX: L’HISTOIRE DE L’EDUCATION

Point de départ de la plupart de nos circuits, le site du college permet
d’aborder plusieurs themes. Devant le monument dédié au fondateur,
le curé Charles-Joseph Ducharme, nous revenons sur le réle central des
clercs dans I'histoire de I’éducation®. La petite école fondée en 1825
est élevée au rang de séminaire en 1841. Nous signalons aux étudiants
le caractere particulier de ces institutions d’éducation supérieure dont
la mission principale était de former des prétres et expliquons en quoi
consistait le programme du cours classique a I’époque. Devant la plus
ancienne partie du séminaire, construite en 1883 en remplacement de
I’édifice incendié en 1881, nous soulignons son style architectural éclec-
tique avec ses références aux styles néogothique et Second Empire fran-
cais (Noppen, 1991, p. 394), ce qui permet d’inscrire le college dans
I’histoire des grands courants architecturaux et stylistiques qui ont
traversé I’Occident.

L'histoire plus récente de notre college est aussi abordée. Nous remé-
morons le contexte dans lequel le Séminaire de Sainte-Thérese est
devenu le College Lionel-Groulx en 1967, au cours de la Révolution
tranquille et a la suite du rapport Parent (1961) et de la création du
ministere de I'Education (1964) qui visent, entre autres, a laiciser le
systeme d’éducation et a faciliter I'accessibilité a I’éducation supérieure.
Le nom lui-méme du collége honore Lionel Groulx, ancien étudiant du
séminaire et important historien nationaliste. Le theme des mouvements
sociaux et étudiants des années 1960 est aussi soulevé. Les étudiants
du college furent les premiers a occuper leur institution lors de la greve
de 1968 qui toucha plusieurs établissements d’éducation®. Des leaders
étudiants du college sont par ailleurs devenus des personnages publics,
tels les politiciens Gilles Duceppe et Louise Harel et le journaliste Jean-
Robert Sansfagon (Desbiens, 2008, p. 77). Les étudiants prennent ainsi
conscience de I'existence d’'une importante tradition militante au College
Lionel-Groulx, qui remonte bien au-dela des greves étudiantes de 2005
et de 2012 qui ont été localement particulierement marquantes.

5. Le monument est 'ceuvre d’un sculpteur de Sainte-Thérese, Olindo Gratton. Ancien étudiant
du séminaire, il est connu au-dela de la région pour avoir créé plusieurs ceuvres importantes,
notamment les sculptures couronnant la facade de la cathédrale Marie-Reine-du-Monde, a
Montréal (Mulaire, 1989, p. 84-85).

6. Ilest aussiintéressant de présenter en classe le récit de cette gréve que fait I'émission Tout
le monde en parlait. On y rappelle les revendications étudiantes de I'époque dont la principale
était un meilleur accés a l'université. Certaines images d’archives ont été tournées a
I'intérieur du collége et d’anciens étudiants y sont interviewés (SRC, 2007).
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6.2.3.
LA MAISON LACHAINE: LES REBELLIONS DE 1837

A proximité du college se trouve I’ancienne maison de Joseph-Benjamin
Lachaine, membre du mouvement patriote et un ami de Jean-Olivier
Chénier, chef de file des rébellions de 1837 (Charron, 1999, p. 78-79).
Ce lieu nous permet d’aborder I’histoire de ce mouvement, particulie-
rement important dans la région des Basses-Laurentides et traversé
par différentes tendances politiques. Contrairement a son ami Chénier
ou aux freres Robert et Wolfred Nelson, le docteur Lachalne appartenait
a I’aile modérée qui ne préconisait pas nécessairement le recours aux
armes, se rapprochant davantage de Louis-Joseph Papineau. D’autres
événements concernant les rébellions se sont déroulés a Sainte-Thérese.
Par exemple, un régiment britannique mené par le colonel John Mait-
land a emprunté le pont Porteous qui enjambait la riviere des Mille-iles
dans le but d’arréter des patriotes térésiens’. Les Red Coats ont occupé
le village de Sainte-Thérese en logeant chez certains habitants ainsi
qu’au college lui-méme. John Colborne, chef des forces britanniques,
aurait ordonné au régiment de Maitland d’incendier les maisons des
patriotes, dont celles du docteur Lachaine. Le curé et fondateur du
collége, Charles-Joseph Ducharme, aurait joué un réle important pour
empécher I'exécution de cet ordre, suppliant les Britanniques d’épargner
le village (David, 1884, p. 63). Les villages voisins de Saint-Eustache
et de Saint-Benoit n’auront pas eu cette chance; ils furent incendiés
par les troupes de Colborne, surnommé «Lord Satan» ou le «Vieux
Briilot» par les patriotes.

La présence de patriotes anglophones, dont les fréres Scott, dans la
région des Basses-Laurentides, permet aussi de nuancer 'interprétation
populaire selon laquelle les rébellions résultent d’un affrontement eth-
nique entre anglophones et francophones. La présence de patriotes
d’origine anglaise, écossaise ou irlandaise rappelle aux étudiants qu’il
s’agit aussi d’'un mouvement politique plus large, qui revendique 1’éta-
blissement d’une réelle démocratie au Bas-Canada et d’une société plus
moderne et laique. Il s’agit d’'un mouvement s’inscrivant dans le contexte
occidental des luttes démocratiques et d’émancipation nationale qui
marquent I'histoire de la fin du XVIIIe siecle et du début du XIXe siécle?.

7. Commission de toponymie Québec, RueJames-Porteous, <http:/lwww.toponymie.gouv.qc.cal
ct/ToposWeb/Fiche.aspx ?no_seq=319510>, consulté le 11 juillet 2016.

8. Profitant de la proximité du collége avec Saint-Eustache, nous y organisons aussi des circuits
avec nos étudiants inscrits au cours d’histoire du Québec. Ces derniers sont frappés par les
nombreuses traces laissées par la bataille des 14 et 15 décembre 1837, tout particulierement
les marques de boulets de canons sur la facade de I'église.
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6.2.4.
L’EGLISE CATHOLIQUE ET LA MAISON DAMIEN-LECLAIR:
L’EGLISE TRIOMPHANTE ET L'ULTRAMONTANISME

Devant I'église de Sainte-Thérese, il est tout d’abord important de faire
observer aux étudiants la structure typique d’un noyau villageois qué-
bécois. Gravitent autour de 1’église les institutions importantes de la
communauté: les établissements d’éducation, I’hotel de ville, le bureau
de poste, etc. Le caractere monumental de 1’église sert aussi de prétexte
pour situer le contexte québécois dans lequel elle fut construite. De style
éclectique, mariant les styles néoroman et néogothique, elle fut inaugu-
rée en 1887 (MCC, 2013). La deuxieme partie du XIXe siecle est marquée
au Québec par 'omniprésence du clergé catholique qui a triomphé sur
les forces progressistes incarnées au début du siecle par le mouvement
patriote. Les années 1880 correspondent de surcroit a la diffusion de
l'ultramontanisme et a I’époque durant laquelle Mgr Ignace Bourget,
évéque de Montréal, mena un combat féroce contre I'Institut canadien,
une association d’intellectuels libéraux et progressistes. Pour illustrer
le phénomene de I'ultramontanisme, nous faisons aussi un arrét devant
la maison de Damien Leclair, appelée la «maison du Zouave » (Charron,
1999, p. 89-90). Leclair s’enrdla en effet comme zouave pontifical et
participa aux campagnes italiennes de 1868 et de 1870, de méme qu’a
la fondation de la municipalité de Piopolis, dans le comté de Mégantic,
nommée ainsi en souvenir du pape Pie IX.

6.2.5.
L’EGLISE PROTESTANTE: LMMIGRATION
ET LA DIVERSITE RELIGIEUSE

A proximité du College se trouve 'ancien noyau de la communauté
anglo-protestante de Sainte-Thérese, composé de sa petite église néo-
gothique?, son presbytere, son école et son cimetiére. Sa présence révele
un phénomeéne historique typique des petites villes québécoises qui
accueillent, dés le début du XIXe siecle, des immigrants britanniques
de confession protestante. Devant I’église qui desservait a I'origine des
pratiquants presbytériens, nous expliquons que la période qui suit la
conquéte britannique correspond au début de la diversité religieuse au
Québec avec l’arrivée de protestants et de Juifs. A Sainte-Thérese, la
communauté protestante était formée d’immigrants écossais qui ont
joué un role important dans le développement économique et commer-
cial de la région. La premiere grande entreprise de la ville est, par
exemple, une brasserie fondée par James Porteous. Cette réalité nous
permet de souligner plus largement le succes économique de plusieurs
immigrants écossais au Québec et au Canada depuis le XVIII® siecle et

9. Dans la langue populaire, les francophones désignaient ces petites églises par le terme
«mitaine », déformation de « meeting house ».
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d’en expliquer brievement les raisons: leur niveau d’éducation élevé et
les réseaux d’affaires et politiques qu’ils ont établis entre eux (Rider et
McNabb, 2006, p. xvi). Lhistoire religieuse de la communauté presby-
térienne est aussi abordée et située dans le contexte de la réforme
déclenchée par Martin Luther au XVI¢ siecle, un theme longuement
discuté dans le cours d’histoire occidentale. I’architecture modeste de
I'église permet d’illustrer le dépouillement des lieux de culte protestants
en opposition aux exces décoratifs des églises catholiques. Les étudiants
mesurent ce contraste d'un coup d’ceil, les deux églises étant voisines.

Devant I’église, nous parlons aussi de I'histoire de I'immigration plus
récente. Entre 1999 et 2013, les protestants anglophones de Sainte-
Thérese ont partagé ce lieu de culte avec I'Eglise évangélique luso-
francophone de la communauté portugaise. Bien que la diversité
ethnique soit beaucoup moins importante dans les Basses-Laurentides
que dans la région montréalaise ou d’autres grands centres, Sainte-
Thérese a accueilli, dés les années 1970, une immigration en provenance
d’Europe du Sud, principalement du Portugal et de I'Italie. La commu-
nauté portugaise y est particulierement visible, avec quelques com-
merces et une association ayant pignon sur rue. Une place publique
située au centre-ville porte d’ailleurs le nom de Lagoa, une ville des
Acores avec laquelle la municipalité de Sainte-Thérese est officiellement
jumelée depuis 1994 (Laurin, 1999, p. 46).

Un autre theme peut étre évoqué devant les deux églises: la désaffection
des fideles (catholiques et protestants) et I'avenir des lieux de culte. L'église
protestante est actuellement a vendre et certains membres de la commu-
nauté craignent de la voir disparaitre. Il s’agit d'une occasion pour sen-
sibiliser les étudiants a 'avenir incertain du patrimoine religieux au
Québec et provoquer un débat sur la préservation du patrimoine archi-
tectural en général. Nous évoquons ainsi avec eux des exemples de conver-
sion de lieux de culte ayant permis de conserver leur vocation publique
(des églises sont par exemple devenues des salles de spectacle, des musées
ou des bibliotheques) et, a 'inverse, des cas de lieux convertis en
immeubles en copropriété ou carrément démolis.

6.2.6.
LA MAISON DU CHINOIS:
L’HISTOIRE DE L'IMMIGRATION ASIATIQUE

A Sainte-Thérese, une modeste maison qui abrite aujourd hui un salon
de coiffure est connue des résidents du quartier comme la « maison du
Chinois» depuis qu’un certain Lee Sing y a exploité une blanchisserie
dans les années 1940 (Charron, 2009, p. 110). Elle devient un prétexte
pour aborder I'histoire de la communauté chinoise au Québec. Nous pré-
sentons les raisons pour lesquelles les Chinois ont immigré au pays
deés la deuxieme partie du XIXe siecle, les conditions d’accueil parfois
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difficiles auxquelles ils ont fait face et leur contribution économique et
culturelle a 'histoire du Québec. Nous insistons particulierement sur la
discrimination subie par cette communauté sur le plan de I’emploi, qui
a obligé les premieres générations d’immigrants asiatiques a créer leurs
propres entreprises, dont des buanderies et blanchisseries. La discri-
mination s’inscrit a I’échelle nationale par I'adoption de lois d’immigra-
tion racistes, notamment la Chinese Head Tax (1883 et 1903) et la Loi
d’exclusion (1923) (Bauer, 1994, p. 27-28).

Les criteres arbitraires et racistes visant spécifiquement les immi-
grants chinois ne disparaissent que dans les années 1950. A partir
de cette décennie, I'évolution des mentalités et la plus grande ouverture
du Canada envers les communautés culturelles modifient le portrait de
I'immigration, jusqu’alors majoritairement européenne. Par exemple,
dans les années 1980, le Canada fait preuve d’'une grande ouverture
face au phénomene des réfugiés de la mer (boat people) venus d’Asie
du Sud-Est en accueillant pres de 70 000 immigrants en provenance
de cette partie du monde (Bauer, 1994, p. 34). Le pays re¢oit méme la
médaille Nansen décernée par le Haut Commissariat des Nations Unies
pour les réfugiés (HRC) en reconnaissance de son role d’accueil de ces
réfugiés. Le secours porté aux réfugiés se manifeste méme a I’échelle
locale de Sainte-Thérese, alors que des organismes municipaux, parois-
siaux et communautaires accueillent une soixantaine de réfugiés viet-
namiens (Laurin, 1999, p. 51). Les étudiants peuvent ici constater
I’évolution des mentalités envers les immigrants asiatiques, des lois
racistes de la fin du XIXe¢ siecle aux politiques d’'immigration actuelles.

6.2.7.
LA GARE DU CANADIEN PACIFIQUE ET L’'USINE DE PIANOS
LESAGE: L'HISTOIRE FERROVIAIRE ET INDUSTRIELLE

Le chemin de fer du Canadien Pacifique joue un réle déterminant dans
I'histoire de I'industrialisation et du peuplement des Basses-Laurentides.
Sainte-Thérese était desservie par le «Petit train du Nord », inauguré
en 1878 grace aux efforts du curé Antoine Labelle, ancien étudiant du
séminaire. Son projet de colonisation rappelle le réle important joué
par le clergé au milieu du XIXe siecle dans le développement des régions
du Québec. Avec 'aide de I'Etat, le clergé veut freiner 1'émigration des
Canadiens francais vers les usines de la Nouvelle-Angleterre et maintenir
une société rurale et traditionnelle (Linteau, Durocher et Robert, 1989,
p. 138-139). La gare elle-méme nous permet de parler du réle majeur
du chemin de fer dans 'industrialisation du Québec et de I'Occident.
Des la fin du XIXe¢ siecle, un noyau industriel nait le long de la voie ferrée
et Sainte-Thérese développe une vocation particuliere autour des indus-
tries du bois et du piano. Au début du XXe siécle, elle est surnommeée
la «capitale du piano». Les deux usines les plus importantes sont la
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Figure 6.4. L'usine Lesage Willis et la Lesage. Vers 1950, cette der-

aujourd’hui transformée niere qui détient plusieurs manufac-
en résidences ) tures au Québec et en Ontario produit
pour personnes agees 30 000 pianos par année (Médard, 2014).

Ces usines ferment leurs portes dans la
décennie 1980. L'ancienne usine Lesage,
aujourd’hui transformée en résidence
pour personnes agées, nous permet
de revenir sur I’histoire industrielle du
Québec, les luttes ouvrieres et le phé-
nomene, plus récent, de la désindus-
trialisation et de la mondialisation
(figure 6.4).

La désindustrialisation de Sainte-
Thérese est d’abord causée par le dépla-
cement du noyau industriel vers le parc
Arthur-Sicard, fondé en 1962 a proxi-
mité de I'autoroute 15 (Laurin, 1999,
p- 44). L'essor du camionnage, dans les
années 1960, entraine en effet un ralen-
tissement du transport ferroviaire et un
déplacement des usines vers les parcs
industriels créés dans les banlieues,
Photo: Philippe Couture, 2012. mieux desservies par les grands axes rou-

tiers. Quant a la mondialisation, elle
touche tout particulierement I'industrie du piano, fleuron du savoir-faire
térésien: la majorité des instruments de musique sont désormais
fabriqués en Asie.

6.2.8.
LE QUARTIER DES CENT MAISONS ET LE PLAN BOUCHARD:
L’HISTOIRE DE L’EFFORT DE GUERRE

Le quartier des Cent maisons, a quelques pas du college, regroupe des
maisons unifamiliales construites par la société fédérale Wartime
Housing Limited pour loger les ouvriers des usines pendant la Seconde
Guerre mondiale. Plusieurs quartiers semblables ont vu le jour au
Canada. Dans le cas de Sainte-Thérese, les maisons logeaient les ouvriers
et les ouvrieres travaillant au Plan Bouchard, cette vaste usine de muni-
tions située a Blainville. Plusieurs themes sont abordés lors des visites
patrimoniales, comme le travail des femmes dans les usines de guerre
et la mobilisation de I’ensemble des ressources dans un contexte de
guerre totale (dont le financement de projets résidentiels). A
I’échelle canadienne, la Wartime Housing Limited a dépensé environ
70 millions de dollars dans la construction de tels logements
(Archambault-Malouin, 1996, p. 24). Aprés la guerre, ces maisons ont
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été vendues prioritairement aux vétérans et aux ouvriers locataires. Le
quartier des Cent maisons correspond au modeéle type de développement
résidentiel d’aprées-guerre: habitation pavillonnaire, entrée pavée pour
la voiture, espace vert privé. Nous évoquons aussi I'influence de I'urba-
nisme américain sur le développement des banlieues québécoises. Par
exemple, le modele d’habitation qui a inspiré les architectes de la War-
time Housing Limited est le style cottage de Cape Cod (Massachusetts).
Dans les années 1950, ce modele de bungalow sera repris par les pro-
moteurs immobiliers privés dans plusieurs banlieues au Québec.

6.3.
« DU LOCAL A L’'UNIVERSEL »:
L’EVALUATION DES APPRENTISSAGES

Dans le cours d’histoire du Québec, les visites a travers la municipalité
sont matiere a examen. Les questions posées aux étudiants tentent
surtout de mesurer leur compréhension des liens entre les lieux visités
et les themes de I'histoire québécoise. Il n’est pas essentiel qu’ils
retiennent la date précise de la construction d’un édifice; 'important
est qu’ils puissent situer le contexte dans lequel il fut construit et I'asso-
cier a un phénomene historique. Un travail écrit est également exigé.
Les étudiants choisissent un batiment historique situé dans la région ou
a Montréal, le visitent, le photographient, observent le milieu dans lequel
il se trouve, fournissent si possible des photos anciennes, le décrivent
et le situent dans I’histoire du Québec. Ils doivent ainsi répondre a
certaines questions telles que: Dans quel type de quartier se trouve le
batiment ? Est-ce que le paysage environnant s’est transformé au cours
des années ? Les étudiants doivent en outre remplir une fiche analytique
du batiment comprenant 'année de sa construction, son style architec-
tural, le nom de I'architecte, les transformations subies, les vocations
originale et actuelle, etc. Finalement, ils analysent et interpretent le
batiment en répondant a la question suivante: En quoi le batiment
évoque-t-il un phénomene important de I’histoire du Québec? Cette
derniére étape représente un plus grand défi pour eux, car ils doivent
établir des liens avec des phénomenes complexes vus en classe ou dans
des lectures complémentaires. Au cours des dernieres sessions, des
choix de batiments fort variés ont été faits (églises, écoles, couvents,
moulins, etc.), la plupart situés dans la région des Basses-Laurentides.
La majorité des étudiants ayant été soumis a cette évaluation ont dit
l'avoir appréciée en vantant son caractére original et concret. D’autres
ont indiqué que le travail leur avait permis de porter un nouveau regard
sur leur propre quartier et de découvrir la richesse du patrimoine local.
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6.4.
« DU LOCAL A L'UNIVERSEL »:
LES COMMENTAIRES DES ETUDIANTS

Afin de recueillir les commentaires de nos étudiants sur les circuits
pédestres, nous leur avons distribué un questionnaire comprenant
quatre questions (36 étudiants sur un total de 54 ont répondu au ques-
tionnaire sur une base volontaire). ’analyse des résultats révele quelques
indicateurs intéressants. A la premiére question, « Trouvez-vous perti-
nentes ces sorties a I'extérieur du College dans le cadre du cours d’his-
toire du Québec? Justifiez en quelques phrases», 34 ont répondu par
I'affirmative, soulignant la pertinence des liens établis avec le cours
d’histoire du Québec:

[Les visites] me permettent de faire un lien direct avec I'histoire du
Queébec et le patrimoine qui m'entoure. Les visites rendent les cours
plus interactifs et font changement du traditionnel cours en classe.
Je me suis rendu compte que I'histoire était présente partout et pas
seulement ades endroits historiques comme les plaines d/Abraham
[Etudiant 1].

Les réponses a la deuxieme question, « Qu’avez-vous préféré au cours
de ces visites ?», permettent de constater que nous avons atteint nos
principaux objectifs, soit d’établir des liens entre le local et 'universel
et de faire vivre I'histoire:

J'ai aimé en apprendre plus sur le patrimoine qui m'entoure. Je suis
maintenant en mesure d’associer des événements historiques aux
paysages et aux édifices de mon environnement [Etudiant 27].

Jai surtout aimé le fait que ces visites nous permettaient de constater
que l'histoire est encore vivante et qu elle est intégrée a nos vies. Cela
m'a permis de visualiser et de me transporter d cette époque [des
rébellions] [Etudiant 28].

J'ai aimé avoir en face de moi les endroits ou se sont déroulés les
événements historiques [Etudiant 23).

Jai apprécié étre «devant » ['histoire, étre en contact avec ce qui
autrement ne serait que des photos [Etudiant 24].

J'ai aimé voir que les notions théoriques vues en classe s ‘appliquent
sur le terrain [Etudiant 25).
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Les visites semblent avoir aussi changé le regard de certains par
rapport a leur environnement immédiat:

Tous les jours, nous passons dans les rues sans savoir ce qui s est
passé et qui a foulé le méme sol. C'est passionnant de se rendre
compte que chaque chose a sa place et son histoire [Etudiant 12].

On ne pense pas souvent al’histoire qui nous entoure, d’ot nous
venons, mais ces sorties m'ont démontré que nous étions, méme
dans les plus petites villes, débordant d’histoire [Etudiant 19].

Quant a la troisieme question, « Qu’avez-vous moins aimé au cours
de ces visites ? », le commentaire le plus fréquent concerne le déroule-
ment concret et pratique de celles-ci. Les étudiants ont en effet souligné
la difficulté de prendre des notes durant les visites. Certains ont proposé
des solutions pertinentes, par exemple que soient distribuées préala-
blement les notes des visites dans un document ou que soit fourni un
document dans lequel certaines informations seraient déja inscrites
(entre autres le nom et la date de construction d’un batiment visité). Par
ailleurs, un étudiant a souligné que les visites, bien que pertinentes,
prennent un peu trop de temps dans le calendrier de la session et
empéchent d’aborder certains themes de I’histoire politique du Québec.
Il est vrai que de tels circuits, méme s’ils se déroulent a proximité du
college, prennent plus de temps qu’'un cours régulier.

Finalement, la derniére question « Est-ce que votre regard a changé
par rapport au patrimoine qui vous entoure ? » tentait de mesurer 1I’effet
plus profond et a plus long terme de ces visites chez nos étudiants.
Quelques réponses suggerent un changement de perception par rapport
au patrimoine local:

Je comprends maintenant beaucoup de choses et je suis impressionner
que les batiments prés de chez nous en aille autant a nous dire.Je me
pose maintenant plus de questions lorsque je prends des marches [sic]
[Etudiant 5.

Jai pas seulement l'impression que I'histoire s'est déroulée dans
un autre pays, mais qu'un endroit que je fréquente atous les jours
lle cégepl appartient dl'histoire [Etudiant 30].

Maintenant je regarde certains batiments de Sainte-Thérése sous un
autre ceil et j'informe mon entourage sur I'histoire de ces batiments
[Etudiant 29].

Maintenant, je reconnais certains batiments selon leur type
d‘architecture. Mais surtout mon regard est différent puisque
désormais lorsque je regarde un édifice ou un paysage, je me
demande quel événement historique a pu étre vécu dans ce lieu. Bref,
ces visites ont attisé ma curiosité et elles ont augmenté mon intérét
pour I'histoire [Etudiant 28].
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Je vois maintenant le patrimoine qui m’entoure sous un nouvel
angle.Je remarque dorénavant des édifices que je n'avais pas pris
le temps de contempler et je connais I'histoire qui se cache derriére
ceux-ci [Etudiant 27].

Répondant a la méme question, certains étudiants paraissent davan-
tage sensibilisés a la nécessité de conserver des traces du passé:

Les gens qui ne veulent pas garder des monuments et objets qui
témoignent du patrimoine sont, a mon avis, plutét égoistes car
je crois que nous devons les conserver d tout prix [Etudiant 33].

Je ne connaissais pas vraiment I'histoire de Sainte-Thérése et
Saint-Eustache alors je me sens plus proche de ma ville.Je trouve
qu'il est important de conserver nos patrimoines [Etudiant 23].

Ilest évident que j'en ai appris plus sur les édifices proche du college
et qu'ilest important des préserver, car ils font partie de I'histoire
[Etudiant 18].

Ce genre de commentaires nous touche beaucoup, car nous espérons
que notre projet puisse servir a former, modestement et a petite échelle,
de futurs citoyens conscients et sensibles a la préservation du patrimoine
sous toutes ses formes. Au cours de la prochaine année, outre la pour-
suite de nos recherches et 'animation de circuits guidés, une de nos
priorités sera de travailler plus particulierement a la mise en valeur de
I'histoire du Séminaire de Sainte-Thérese, fondé en 1841 et devenu le
Collége Lionel-Groulx en 1967. Cette mise en valeur prendra plusieurs
formes, notamment I’organisation d’expositions temporaires et perma-
nentes a l'intérieur du college et a la Maison du citoyen de la Ville de
Sainte-Thérese, qui abrite le fonds d’archives du Séminaire, et la concep-
tion de panneaux d’interprétation sur les moments importants de I’his-
toire de notre college. Nous explorerons aussi d’autres moyens de faire
découvrir le riche patrimoine de Sainte-Thérése a nos étudiants. Nous
rédigerons par exemple des documents d’accompagnement et des guides
interactifs en format podcast. Nous espérons aussi développer ce volet
pédagogique avec d’autres disciplines de sciences humaines de notre
cégep. Une expérience en ce sens a déja été réalisée avec le Département
de géographie, qui integre des éléments de contenu de nos circuits pour
créer des parcours de géocaching; les étudiants apprennent ainsi a
manipuler des instruments d’orientation tout en découvrant I’histoire
de leur milieu. Enfin, nous espérons que notre projet puisse inspirer la
création d’activités de découverte semblables dans tout le réseau scolaire
et collégial. Il s’agit d’une occasion exceptionnelle qui permet d’inculquer
a nos étudiants le golit de mieux connaitre leur environnement immédiat
et d’établir des liens entre celui-ci et 'histoire plus large du Québec et
de I'Occident.
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Chapitre 7

APPRENDRE L’HISTOIRE,
DECOUVRIR LE MILIEU,
APPRIVOISER

LE NUMERIQUE

Léon Robichaud

Lintégration du numérique! en histoire prend trés lentement sa place
dans les programmes de 1¢r cycle au Québec. Les cours de méthodes
quantitatives, lesquels ont rempli ce role pendant quelques annéesz,
ont pratiquement disparu avec le déclin de cette approche, alors que le
tournant géospatial3 ne s’est pas suffisamment imposé pour susciter le
développement de nouveaux cours dans les départements d’histoire.
Parmi les neuf universités québécoises offrant un baccalauréat en his-
toire, des cours liés au numérique sont proposés a I’Université de
Montréal (2014) (HST 2007, «Histoire et multimédia»), a I'Université
Concordia (2013) (HIST 3008, «History and digital media») et a
I'Université de Sherbrooke (2014) (HST 279, « 'informatique appliquée
a I’histoire»). L'Université du Québec a Chicoutimi (UQAC, 2014)
(4PLU303, «Méthodes quantitatives et traitement de données en sciences

1. Le numérique «[s]e dit des techniques qui permettent de produire, de stocker et de traiter
des informations informatiquement, au moyen de chiffres sous forme binaire; se dit des
procédés et des appareils qui utilisent ces techniques » (Equipe de recherche Franqus, 2014a).

2. Nous avons été initié aux outils informatiques dans le cadre d’'un cours de méthodes quantitatives
en histoire, qui n’est plus offert aujourd’hui (University of Toronto Mississauga, 2014).

3. Letournant géospatial (spatial turn), référe al'intégration des nouveaux outils de géomatique
qui rendent la cartographie et I'analyse cartographique plus accessibles aux chercheurs en
sciences humaines. Ces outils permettent d'aborder autrement d’anciennes problématiques
et de soulever de nouvelles questions de recherche (Guldi, s. d.).



humaines») et I'Université du Québec a Rimouski (UQAR, 2014) (PIC
21001, «Pratiques de production, de diffusion et d’édition électronique »)
ont intégré de tels cours dans une formation en sciences humaines
numeériques. AT'Université du Québec a Montréal (Laboratoire d’histoire
et de patrimoine de Montréal - LHPM-UQAM, 2014), une formation en
histoire misant sur les compétences numériques sera offerte dans le
cadre de I'Ecole d’6té — Montréal numérique. Lapproche proposée — tout
comme a I'Université de Sherbrooke (université d’attache de I'auteur
de ce texte) — rejoint celle des départements américains qui offrent des
programmes en histoire appliquée, soit associer I'histoire, le patrimoine
et le numérique. Le National Council on Public History a d’ailleurs fait
la promotion d’une telle approche lors de la formation d’un Teaching
Digital History and New Media Working Group (Burg, Leon et Olsen, 2013).

Comment I'histoire, le patrimoine et I'informatique* peuvent-ils
coexister dans une activité pédagogique ? Nous postulons que I'arri-
mage judicieux de ces trois domaines d’études permet d’atteindre un
dosage équilibré de connaissances et de compétences, ce qui rend
I’expérience plus pertinente pour des étudiants qui en sont souvent a
leur premiere exploration hors des cours plus traditionnels en histoire.
Nous présentons ici le déroulement et les résultats d’une telle démarche
a I'Université de Sherbrooke a la session d’hiver 2013. La premiere
édition de Sherbrooke, histoire et patrimoine, un projet en partenariat,
a permis de créer une ligne du temps de I'histoire de Sherbrooke, une
premieére série de circuits de visites virtuelles et de rassembler des
informations sur I’évolution démographique et géospatiale de la ville
(figure 7.1). Lintégration des étudiants a la planification et au déroule-
ment du processus est une
démarche originale qui leur Figure 7.1. Page d’accueil du site Sherbrooke, histoire
permet aussi de s’initier au et patrimoine
travail collaboratif et & la pla-
nification d’événements. Réa-
lisée a titre expérimental par
un historien, cette initiative
aurait certainement bénéficié
des conseils de spécialistes

. . LE TEMPS QUI PASSE DECOUVRIR CONTEXTE
en pedagogle, notamment en Liang du temas injeeciie D ot o viste sur HistanPn L expace ol dus oens
Liste ces rvérarmerss

CIRCUIT VEDETTE

termes d’évaluation de I'aven-
ture par les étudiants. Par
conséquent, cet article offre
un témoignage et un retour

LVENEMENT VEDETTE

Criéh par ins bamages hydraulques et = =
sur le projet plutot qu'une o s e e e M e

S e I
analyse formelle. L %

Source: Léon Robichaud, 2013a.

4. Linformatique est la «[slcience qui s'occupe des aspects théoriques et pratiques du
traitement automatisé de I'information » (Equipe de recherche Franqus, 2014b).
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7.1.
L’ENSEIGNEMENT DE L’HISTOIRE

ET DU NUMERIQUE A SHERBROOKE

Lintégration de 'informatique dans le programme de 1¢r cycle en his-
toire remonte a 1998 avec la création du cours HST 247, Production
multimédia en histoire. Depuis notre arrivée a Sherbrooke en 2000,
nous avons tenté plusieurs expériences visant a initier les étudiants aux
technologies dans le cadre d'un cours obligatoire. Nous avons tenté une
approche théorique qui mettait ’accent sur 'analyse de 'utilisation de
technologies dans différents projets de recherche ou d’enseignement
ainsi qu'une approche pratique centrée sur 'apprentissage d’ une série
de logiciels a partir d’exercices. Dans le premier cas, les étudiants
n’avaient pas les compétences suffisantes pour appliquer les technologies
analysées. Dans le second, ils arrivaient difficilement a intégrer une
série de techniques dans un ensemble.

Nous avons aussi dii composer avec le peu d’intérét d’'une partie des
étudiants pour I'informatique et des niveaux de compétences tres variés,
des sujets dont nous discutons chaque année avec les étudiants. Depuis
quinze ans, la proportion d’étudiants qui ont peu d’intérét pour I'infor-
matique est passée des trois quarts au tiers d’'un groupe comptant en
moyenne 30 personnes. Le niveau de base des compétences s’est aussi
grandement amélioré; il n’y a plus aucun étudiant qui arrive en classe
sans jamais avoir utilisé un ordinateur, ce qui pouvait encore étre le cas
en 2000 ou en 2001. IIs sont exposés a divers logiciels lors de leur for-
mation scolaire et collégiale et le numérique fait partie de leur quotidien,
que ce soit pour la recherche ou le partage d’information. Néanmoins,
ils demeurent essentiellement des consommateurs de matériel et de
logiciels. Si ce n’est du logiciel de traitement de texte qu’ils utilisent pour
rédiger leurs travaux, ils hésitent a s’approprier compléetement les outils
pour devenir des créateurs de contenus (Dubé, 2013).

A l'approche de la session d’hiver 2013, nous avons opté pour une
démarche déja tentée en 2001, soit d’utiliser I'histoire et le patrimoine
de Sherbrooke dans un projet intégré. L'expérience de 2001 avait été
intéressante pour les étudiants, mais les technologies disponibles a
I'époque créaient des obstacles techniques importants a la réalisation
d’une production dont la qualité visuelle serait acceptable. Le dévelop-
pement de compétences en programmation anime toujours les débats
au sein des spécialistes de 'histoire et du numérique (Ruiz, 2011), mais
les démarches d’apprentissage ne sont pas trés adaptées aux étudiants
en histoire ou en sciences humaines de maniere générale’ et I'intérét

5. Le programme intégré de I'Université Stanford demeure une démarche encore rarissime
dans le domaine, malgré les nombreuses initiatives existantes, dont celle de William Turkel
al'Université Western (Hayward, 2014; Crymble, Gibbs et Turkel, 2012).
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des étudiants pour la programmation est tres limité, comme nous le
constatons chaque année lors d’échanges avec les étudiants. Heureu-
sement, I’évolution du Web a facilité la mise en ligne grace a I'apparition
de nouvelles plates-formes interactives pour la création de contenus. 11
est dorénavant possible de publier des contenus sans avoir a maitriser
le langage HTML ou de créer soi-méme un systeme de gestion de contenu
a partir d’'une base de données.

Le projet conc¢u pour cette activité pédagogique, intitulé « Sherbrooke,
histoire et patrimoine », vise & mieux arrimer les compétences numériques
des étudiants a leur pratique de 'histoire, tout en les aidant a développer
leurs compétences historiques et a découvrir leur milieu de vie et d’études.
Tout en éveillant les étudiants aux outils qu’ils seront appelés a utiliser
pendant leur carriere, une telle démarche permet de les placer devant de
nouveaux défis et de rendre les résultats de leurs travaux accessibles a la
communauté. Ce projet d’intégration présenté devant le public et les médias
engendre aussi une dynamique d’apprentissage différente (figure 7.2). Au
lieu d’étre congus en vue d’étre évalués par le professeur, les travaux doivent
répondre aux critéres de diffusion publique, ce qui motive certains étudiants
a aller au-dela du dialogue professeur/étudiant et a créer des contenus qui
s’adressent aussi a leur famille, a leurs amis et a des inconnus. Hébergé a
I'Université de Sherbrooke (Robichaud, 2013a), le site Sherbrooke, histoire
et patrimoine intéresse ceux qu’on pourrait qualifier d’amis de I’histoire
de Sherbrooke.

Figure 7.2.  Vue de la présentation publique de Sherbrooke,
histoire et patrimoine

Photo: Vicky Martineau, 2014.
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7.2.
UN PROJET EN PARTENARIAT

Sherbrooke, histoire et patrimoine s’inscrit dans une approche de parte-
nariat entre I'université et le milieu, telle que préconisée par le Laboratoire
d’histoire et de patrimoine de Montréal (LHPM, 2006). Les étudiants
prennent ainsi conscience de 'importance des partenaires dans la recherche
et dans la diffusion de I'histoire et quelques-uns en profitent pour dévelop-
per de nouveaux liens. Le Laboratoire d’histoire et de patrimoine de Mon-
tréal (équipe en partenariat, financé par le Fonds de recherche du Québec
—Société et culture [FRQSC]) ainsi que le Partenariat de recherche Montréal,
plaque tournante des échanges (financé par le Conseil de recherches en
sciences humaines [CRSH]), ont contribué au succes de la premiere édition
du projet en finangant le développement du site Web ainsi que les frais
occasionnés par un lancement public®. Les sources nécessaires pour ce
travail proviennent de trois centres d’archives locaux: la Société d histoire
de Sherbrooke (SHS), le Centre de ressources des Cantons de I'Est et le
Service des archives de la Ville de Sherbrooke. A la suite de la présentation
de la premiere édition, Denis Morin, professeur retraité du Département
de géomatique appliquée de I'Université de Sherbrooke, nous a offert sa
collaboration pour la cartographie historique de la ville, travail qui s’est
poursuivi grace a la participation de deux professionnels de ce département,
Marcel Laperle et Geneviéve Crevier. Nous avons aussi consulté différents
intervenants locaux en matiere de tourisme, de culture et de patrimoine,
qui ont tous collaboré au projet avec enthousiasme. Enfin, nous avons pu
tirer profit de recherches des étudiants de fin de 1¢ et de 2¢ cycles du
Département d’histoire de I'Université de Sherbrooke en les intégrant a
nos événements publics. Ces étudiants ont ainsi fait connaitre leur apport
a la connaissance. La quantité de données disponibles offrira dorénavant
a des professeurs et a leurs étudiants une base sur laquelle s’appuyer pour
réaliser de nouvelles études qui seront a leur tour intégrées au site.

7.3.
LA CHRONOLOGIE DE L’HISTOIRE
DE SHERBROOKE

Critiquée par certains historiens comme étant trop centrée sur I'événe-
mentiel, la création d’une chronologie demeure un exercice formateur
pour les étudiants. Du point de vue visuel, de nouvelles applications
permettent d’éviter 'impression de succession linéaire ou de causalité
injustifiée (Quirion, 2009 ; Armand, 2012).

6. En 2014, laFaculté des lettres et sciences humaines (FLSH) et le Vice-rectorat a I'enseignement
de I'Université de Sherbrooke ont pris le relais. La FLSH a offert des ressources en
programmation afin d'améliorer le site Web alors que le Vice-rectorat a octroyé un budget
permettant d'améliorer le contenu du site et de financer le lancement de I'édition 2014.

APPRENDRE L’HISTOIRE, DECOUVRIR LE MILIEU, APPRIVOISER LE NUMERIQUE | 143



Afin d’échapper a une approche trop mécanique qui pourrait découler
de I'extraction d’une série d’événements a partir de syntheéses historiques,
nous avons choisi de procéder par thématiques. Chaque étudiant devait
étudier une thématique marquante dans I'histoire de Sherbrooke, telle que
I'immigration, I'industrie, le commerce, la criminalité, le monde ouvrier ou
la politique. Apres cette étape d’acquisition de connaissances, les étudiants
devaient sélectionner des événements pertinents et rédiger des textes tres
brefs (titre et description), en indiquant les sources utilisées. Au lieu de
longs textes suivis, les étudiants devaient rédiger des capsules de 100 mots
et se conformer ainsi a une nouvelle forme de rédaction pour eux
(figure 7.3)7. Comme une telle démarche thématique obligeait a laisser
de cOté certains événements importants de I’histoire de la ville, une équipe
d’étudiants a dépouillé des ouvrages consacrés a I'histoire de Sherbrooke
afin de combler les lacunes les plus importantes.

Figure 7.3.  Mise en page d’un élément de la chronologie
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Source: <http://patrimoine.espaceweb.usherbrooke.ca>, consulté le 17 octobre 2016.

Pour illustrer la ligne du temps, les étudiants ont analysé les corpus
iconographiques de nos partenaires pour choisir les images les plus
pertinentes. Dans certains cas, un traitement informatique sommaire
de I'image était aussi requis, une procédure qui a permis de les initier
au logiciel PixIr8. Les étudiants devaient enfin inscrire les informations
dans un formulaire en ligne préparé par le responsable du cours, assisté
de Philippe Tardif, alors finissant au programme en médias interactifs
au College Edouard-Montpetit®. L utilisation de formulaires en ligne

7. Certains étudiants ont admis que cette forme de rédaction posait un défi encore plus
important que I'utilisation d'un nouveau logiciel.

8. Autodesk, PixIr Photo Editor Online, <http:/lpixIr.com/>, consulté le 11 juillet 2016.

9. Tardif a aussi réalisé la maquette graphique initiale du site.
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pour la saisie de texte et d’'images faisant partie des compétences cou-
rantes de la nouvelle génération d’étudiants, nous pouvions mettre
laccent sur la rédaction synthétique et sur la saisie des sources. Une
derniere phase de révision sera d’ailleurs nécessaire au cours de la
prochaine année pour assurer 'uniformité des capsules.

7.4.
LES CIRCUITS DE VISITES

Apres avoir maitrisé la trame chronologique générale de I'histoire de
Sherbrooke, les étudiants devaient démontrer leur compréhension du
patrimoine en préparant des circuits de visites virtuelles. A partir d’une
liste de dix thémes suggérés par la Société d histoire de Sherbrooke,
quatre équipes ont choisi et réalisé les circuits suivants: les industries de
la riviere Magog, le lac des Nations, le village industriel de Bromptonville
et ’'architecture de Sherbrooke. Dans le cadre d’un projet particulier, une
étudiante a produit un circuit sur I’est de Sherbrooke.

Apres avoir étudié 'histoire du quartier ou du theme visé, les étu-
diants devaient déterminer les sites les plus pertinents en tenant compte
de la disponibilité d’images permettant de bien les représenter, ce qui
les amenait a considérer les enjeux de mise en valeur et de préservation
du patrimoine. L'équipe devait ensuite rédiger des textes brefs présen-
tant chaque élément patrimonial choisi (maison, usine, commerce,
ceuvre d’art) en fonction de son historique et de son intérét. Les textes
visent a situer chaque site dans une perspective de visite d’ensemble,
tout en aidant I'usager qui explore de maniere aléatoire a bien com-
prendre la nature d’un site donné sans avoir a consulter toutes les fiches
du circuit. En mettant I'accent sur des textes de moins de 100 mots,
nous avons pu poursuivre le développement d’'une compétence impor-
tante pour les jeunes historiens. Pour le public, les breves capsules sont
plus accessibles et peuvent, si les sources sont bien intégrées, guider
les lecteurs vers des ressources plus substantielles.

La diffusion des circuits de visites repose sur la plate-forme HistoryPin
(figure 7.4), un environnement en ligne créé par I’organisation We Are
What We Do (2010)10, Les étudiants ont inscrit la date et 'emplacement
de chaque photo, ce qui permet de les indexer dans le systéme. Si le
point de vue est situé pres d’une rue, il est aussi possible de superposer
la photo & Google Street View et ainsi de faciliter la comparaison entre

10. L'organisation a récemment pris le nom de Shift, <http://www.shiftdesign.org.uk/>. Les
circuits réalisés par les étudiants sont présentés a l'adresse <http:/lwww.historypin.org/
channels/view/44489/#!tours/alll> (sites consultés le 11 juillet 2016).
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Figure 7.4. Page d’accueil du circuit de visite « Le berceau industriel
de Sherbrooke »
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Source: <https://www.historypin.org/tours/view/1855/title/Le%2520berceau%2520industriel%2520de%2520
Sherbrooke/>, consulté le 11 juillet 2016.

les époques. Les étudiants placent alors I'image selon I'angle de vue le
plus efficace, une tache parfois difficile sur les rues plus étroites. Apres
avoir ajouté les images et les textes, les étudiants placent les sites dans
l'ordre déterminé par I’équipe selon une trame narrative chronologique
ou spatiale.

Dans le cas des circuits de visites et de la ligne du temps, les étudiants
se sont heurtés aux défis de la production d'une histoire en pieces déta-
chées. Ne pouvant présumer du type d’emploi qu’ils occuperont plus
tard, nous espérons qu’ils seront ainsi mieux préparés a faire face a
une diversité de défis au cours de leur carriére.

7.5.
LA POPULATION, L’ESPACE
ET LE CADRE LEGAL

Afin de compléter le portrait de I’histoire de Sherbrooke, nous avons
ajouté trois éléments a ce projet: une série statistique sur la population,
des cartes présentant I’évolution du territoire urbanisé et les textes des
chartes de la ville depuis 1852. Dans le premier cas, I’exercice visait
a présenter une série uniforme incluant a la fois ’ancienne ville de

146 | EVEIL ET ENRACINEMENT


https://www.historypin.org/tours/view/1855/title/Le%2520berceau%2520industriel%2520de%2520Sherbrooke/
https://www.historypin.org/tours/view/1855/title/Le%2520berceau%2520industriel%2520de%2520Sherbrooke/

Population (n)

180 000 -

160 000 -

140 000 -

120 000 -

100 000 -

80000 -

60 000

40 000 -

20 000 -

1818
1825

Sherbrooke et les municipalités fusionnées en 2002 (figure 7.5)!1. Des
séries secondaires traitent des origines ethniques, des langues et de la
religion. Compilées a partir des recensements publiés par Statistique
Canada, ces données offrent un portrait général qui pourra étre complété
par I'ajout de nouvelles thématiques concernant les secteurs économiques,
I’éducation, etc.

Le deuxieme volet de ce complément d’information est centré sur
I’espace urbain. Les cartes publiées par Michel Bourque et Jean-Pierre
Thouez (1976)!2 offrent une visualisation efficace de I’évolution spa-
tiale de 'urbanisation du territoire. Les cartes ont été rectifiées par
Philippe Robert-Staehler et converties en tuiles grace aux logiciels
OverlayTiler et MapTiler (Bryce, 2012 ; Broadfoot et Bryce, s. d.; Klokan
Technologies, s. d.; Waters, 2013); elles peuvent étre consultées sur
la base cartographique la plus courante, soit Google Maps (figure 7.6).

Figure 7.5. Population de Sherbrooke et de ses arrondissements,

1818-2013
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Source: Robichaud, 2013b.

11. Nous tenons a remercier Denis Morin, professeur retraité du Département de géomatique
appliquée de I'Université de Sherbrooke, d’avoir souligné I'importance de suivre I'évolution
de tous les territoires qui forment aujourd’hui la ville de Sherbrooke.

12. Nous remercions Jean-Marie Dubois, responsable des bulletins de recherche, de nous avoir
permis de diffuser ces cartes sur le Web.
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Figure 7.6. Carte géorectifiée présentant I'évolution spatiale
de Sherbrooke, 1900-1953
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Source: Bourque et Thouez, 1976.

Les cadres démographiques et spatiaux ayant été intégrés au site,
nous avons souhaité ajouter le contexte législatif qui encadre I'action
des élus municipaux. Un étudiant a été chargé de repérer les différentes
chartes en vigueur depuis la création de la municipalité du canton
d’Ascot en 1845 et I'incorporation de Sherbrooke en 1852. Les textes
ont été extraits de documents législatifs parfois volumineux afin d’offrir
une version PDF comprenant uniquement la charte!3. Grace a cette
démarche complémentaire, les étudiants ont pu explorer le role de
données textuelles, statistiques et cartographiques pour bien com-
prendre le contexte historique.

7.6.
LA PLANIFICATION ET LE DEROULEMENT

L'organisation du cours en vue de réaliser un projet d’intégration présenté
devant le public requiert des investissements plus importants que d’autres
cours en histoire. Nous avons bénéficié d'un appui financier extra-
ordinaire de 3 225$, provenant en grande partie de Montréal, plaque tour-
nante des échanges, un Partenariat de recherche financé par le Conseil
de recherche en sciences humaines du Canada, et du Laboratoire d’his-
toire et de patrimoine de Montréal. Ces fonds ont permis I’embauche
d’un informaticien (qui a complété la programmation de 'interface de sai-
sie et de consultation) et la location d’une salle pour I’événement de lan-
cement. Des fonds complémentaires ont été obtenus du Département
d’histoire et de deux députés pour défrayer certains coflits associés au
lancement et pour offrir des prix de reconnaissance a quelques étudiants

13. Equipe du cours HST 279 (Robichaud, 2013b).
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qui s’étaient démarqués par leur engagement. Malgré I’assistance de la
conseillere pédagogique du Département d histoire (poste aboli depuis),
le responsable du cours a dii consacrer au moins 33 % de temps en plus
pour assurer le succes de cette expérience: programmation initiale de
I'interface de saisie, définition du devis pour le programmeur, recherche
de financement, établissement de liens avec le milieu, définition des
taches a accomplir par les étudiants pour I'événement de lancement, etc.
Lors de la deuxieme édition, I'Université de Sherbrooke est devenue le
principal bailleur de fonds et a offert un appui important a la program-
mation. Le contexte budgétaire actuel ne permettant pas de financer de
tels projets de maniere réguliere, nous avons dii réduire les cofits, notam-
ment pour le lancement. L'infrastructure technique étant maintenant en
place, le responsable du cours s’occupe seul de la programmation requise
pour I'ajout de nouvelles composantes.

Si 'organisation d’un tel cours est tres lourde, le déroulement est
plus traditionnel. Le volet historique est traité a partir de lectures et
de présentations magistrales, complétées par I’exploration des sources
et des recherches individuelles de la part des étudiants. L'historiogra-
phie comprend des syntheses d’histoire régionale (Kesteman, Southam
et Saint-Pierre, 1998) et locale (Kesteman, 2002), ainsi que des guides
historiques et toponymiques, des études sur le patrimoine architectural
de Sherbrooke (Kesteman, 2001) et des biographies de maires et de
députés (SHS, 1983 ; Fréchette et Pelletier, 1989). Des études classiques
consacrées a Montréal servent aussi de points d’appui pour la métho-
dologie et les comparaisons (Hannah et Olson, 1983; Lauzon, 1992,
2006). L'enseignement des sciences humaines numériques s’inscrit par
ailleurs dans une démarche traditionnelle. Quelques textes sur le sujet
servent d’introduction aux grands concepts et des articles plus pointus
permettent d’explorer des applications ciblées. Pour étre plus actif
dans le processus d’apprentissage, chaque étudiant devait présenter
une technologie ou un outil qui peut étre utile en histoire. Le sujet était
choisi a partir d’une liste établie par le professeur, en complémentarité
avec les themes des cours. Cette approche élargit le bassin des tech-
nologies abordées et permet a un étudiant de devenir la référence pour
un outil donné. Ces présentations s’ajoutant aux ateliers pratiques sur
les feuilles de style, le travail collaboratif, le traitement de I'image, la
création de tableaux et de graphiques, le cours peut offrir une large
palette de technologies tout en visant I'intégration des expertises dans
une méme production.

Chacune des taches fait ainsi partie d’un projet d’équipe. Les étudiants
doivent donc s’initier a la répartition des taches et a 'importance de la
contribution de chacun pour en arriver a garantir un niveau de qualité
acceptable pour la forme de diffusion visée. La révision par les pairs est
intégrée au processus afin d’assurer une responsabilité collective et
d’alléger la tache du professeur, déja tres sollicité par ’'organisation du
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projet. Les étudiants participent en outre a ’élaboration de la stratégie
de diffusion du projet en participant a la création de la pochette de
presse et du carton d’invitation ou aux entrevues avec les médias. L'expé-
rience comprenait aussi une initiation a la gestion de projet. Nous avons
utilisé un module de la plate-forme informatique d’apprentissage Moodle
pour permettre aux étudiants de s’inscrire a différentes taches et ils
pouvaient suivre le déroulement de ces tiches avec le logiciel DotProject.
Il est toutefois difficile d’aller plus loin dans cette voie, la charge de
travail pour les étudiants étant déja assez lourde.

77
LES RETOMBEES DU PROJET

Ce projet a eu plusieurs retombées positives pour les étudiants, pour le
Département d’histoire et pour les amis de I’histoire de Sherbrooke. Nous
avons pu consolider nos relations avec certains partenaires (la SHS) et
en développer de nouvelles, notamment avec les Archives de la Ville de
Sherbrooke. L'acces aux archives est plus facile pour les chercheurs et,
en contrepartie, les organismes n’hésitent pas a faire appel aux profes-
seurs pour obtenir leur avis sur des enjeux scientifiques ou de diffusion.
La visibilité du département a augmenté grace a la couverture médiatique
accordée au lancement: presse écrite, radio et télévision. Les efforts du
responsable du cours ont été récompensés en février 2015 par I'attribu-
tion du prix institutionnel Reconnaissance de la qualité de I'enseignement
de I'Université de Sherbrooke. Evidemment, les étudiants sont ceux pour
lesquels I'expérience a eu le plus de retombées. Parmi les commentaires
étudiants intégrés au site Web de I'Université de Sherbrooke (Robichaud,
2013c), deux sont particulierement éloquents:

Sherbrooke, histoire et patrimoine, c'est un projet de longue haleine,
mais ou tous et toutes ont pu mettre a profit leurs connaissances

et leurs forces. Nous avons su créer une interface dynamique et
compleéte, grace aux efforts de chacun, étudiants comme professeur.
Sherbrooke a maintenant une plus grande place dans le monde
virtuel, espace que la discipline historique apprivoise de plus en plus.
La chronologie que nous avons créée permet, tout comme les circuits
de visites disponibles sur HistoryPin, une diffusion de I'histoire
régionale et de I'histoire urbaine qui délaisse les grands centres,
apportant une diversité al'histoire québécoise, afin de mieux
connaitre l'espace bati, comme humain, du Québec [Anne

Catherine Bélanger-Cattal.

Sherbrooke, histoire et patrimoine est une opportunité alaquelle il
m'a été donné de participer. Associer informatique et histoire... Voila
une idée qui peut paraitre étrange a plus d’une personne. Pour ma
part, je pense que cette combinaison permet au plus grand nombre
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de s’intéresser d I'histoire et de mieux la connaitre. Evidemment, ce
projet a demandé beaucoup de travail, toutefois, il m'a permis de
me familiariser avec différents outils essentiels a l'historien ; aussi, il
s‘agit d'une expérience nouvelle que celle d'étre évaluée par le grand
public. Ce projet permet de sortir de la salle de classe et de travailler

dans un but qui n’est pas seulement celui de remettre un travail

de session qui n‘aura aucune continuité et aucun impact. Cette
expérience n'a fait que confirmer le choix que jai fait de m'inscrire
dla maitrise en histoire avec cheminement de type recherche en
informatique appliquée al'histoire pour la rentrée d’automne 2013

[Dhyana Robert].

7.8.

UN PROJET EN EVOLUTION

Les bases de Sherbrooke, histoire et patrimoine ont été jetées en 2013
et le projet se poursuit depuis. L'édition 2014 était plutot centrée sur les
sources historiques concernant le quartier sud de Sherbrooke en 1921,
un secteur comprenant 406 unités d’évaluation résidentielles, commer-
ciales, institutionnelles et industrielles. Ce sondage a servi a établir une
base de connaissances qui nous permettra de lancer une étude plus
poussée du patrimoine architectural en 2015. Chaque étudiant aura a
choisir un batiment dans le quartier et a en faire I’histoire : construction,
évolution, résidents, intérét patrimonial. Les résultats seront consignés
dans une fiche historique et patrimoniale, laquelle sera intégrée au site

Résultat de la modélisation
d’une maison

Figure 7.7.

Exploration de la modélisation 3D

Los du dermier cours, les dudiants ont tenté de modélser une maison du quartier. sitube au
145, noe Bal Les résuhats ont é# variés, mais -
Texerdice, dort Jean-Sébasten

quelques dtudiants ol trés bien rbussi
Cuiellet, darl an peut voir le travail ci-dessous.

Source: Modélisation réalisée par Jean-Sébastien Ouellet, 2014.

Web. Les données du role d’évaluation
seront jumelées a celles du recensement
de 1921 et de 'annuaire civique de 1917.
Les plans d’assurance-incendie de 1881,
1907, 1917 et 1953 seront incontour-
nables pour faciliter I'analyse de I'évolu-
tion des propriétés. Enfin, les étudiants
auront a modéliser leur batiment en trois
dimensions et leurs modéles seront inté-
grés au site Web. Si une telle démarche
avait été impossible en 2001, les nou-
veaux logiciels plus conviviaux de modé-
lisation 3D tels que Sketchup nous
permettent dorénavant d’envisager ce
type d’exercice. Une premiere expérience
de modélisation d’une maison confirme
d’ailleurs que les étudiants sont préts a
utiliser de tels outils (figure 7.7). Le pro-
cessus préalable a la modélisation est
d’ailleurs une démarche d’intégration en
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soi qui requiert 'analyse de différents types de sources afin de créer
une visualisation cohérente d’un batiment (Bonnett, 2003). Ce projet
sera ensuite étendu a d’autres quartiers, créant, a terme, une couverture
substantielle du patrimoine de la ville.

CONCLUSION

L'arrimage de I'histoire au patrimoine et au numérique peut améliorer
la formation des étudiants dans ces deux domaines. Le projet Sherbrooke,
histoire et patrimoine impose un cadre difficile mais réaliste de production
de contenu. En mettant 'accent sur les compétences de rédaction et de
mise en narration, nous offrons une expérience authentique de formation
qui mene a des résultats concrets. Les étudiants sont par conséquent plus
motivés tout en étant exposés a une diversité de modalités de production
qu’ils risquent de devoir affronter au cours de leur carriére.

Cette initiative est devenue un projet phare pour le département. Elle
accorde une visibilité médiatique a I’échelle de I'université et de la com-
munauté. Les contenus seront graduellement bonifiés pour servir de
références aux chercheurs et aux étudiants qui cherchent des données
validées sur I'histoire de la ville. Les travaux sur I'histoire de Sherbrooke
ayant été moins nombreux pendant la décennie qui a suivi la commé-
moration du 200¢ anniversaire de la fondation de la ville en 1802, ce
projet permettra aussi, nous I’espérons, de susciter et de consolider de
nouvelles recherches.
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